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Abb. 3a Anathomia oder abconterfettung eynes Mans leib (1539) mit noch geschlossener Bauchdecke und er-
kennbarem Papierstreifen zum Aufklappen, Berlin, Staatsbibliothek zu Berlin — PreuBischer Kulturbe-
sitz —, Handschriftenabteilung; YA 249
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Abb. 3b Anathomia in der weiblichen Variante mit aufgeklappter Bauchdecke. Augsburg, Staats- und Stadtbi-
bliothek: 2°LW 228
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TERTIA QVINTI LIBRI FIGVRA.

q TER

Abb. 4 Andreas Vesalius: De humani corporis fabrica libri septem, 1543//S. 459; Credit: Centre d’Etudes Su-
périeures de la Renaissance — Tours

doi.org/10.35468/6126-02



Das illustrierte Flugblatt als Bildungsmedium der Frithen Neuzeit 51

DE HVMANI CORPORIS FABRICA LIBER L &3
' DVODECI
M4 MV SCH,

LORVM TA.
BV LA,

x

Abb. 5a Andreas Vesalius: De humani corporis fabrica libri septem, 1543//S. 181, S.203; Credit: Centre
d’Btudes Supérieures de la Renaissance — Tours
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L
DE HVMANI CORPORIS FABRICA LIBER II. 81

PRIMA MVSCYV-
LOoRVM TABVLA.

Abb. 5b Andreas Vesalius: De humani corporis fabrica libri septem, 1543//S. 181, S.203; Credit: Centre
d’Ftudes Supérieures de la Renaissance — Tours
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Demgegeniiber referenziert die abconterfettung auf klassische antike Anatomiebilder und
rekurriert auf einen als zeitlos wahrgenommenen Idealtypus eines (nahezu) nackten, per-
fekt proportionierten Korpers. Ein wenig deplatziert und das Idealbild verfélschend wirkt
allerdings der Bart, wurden antike Statuen doch entweder génzlich bartlos oder lediglich
mit einem kurzen gestutzten Bart dargestellt. Eine mogliche Erklarung hierfiir liefert Ab-
bildung 3b mit der aufgeklappten Bauchdecke, die bei ndherer Betrachtung einen weibli-
chen Korper zeigt — jedoch klar erkennbar in exakt gleicher Haltung und Ausprigung der
Extremitéten. Es erscheint plausibel, dass fiir die Produktion identische Gliedmale ver-
wendet und lediglich der Kopf ausgetauscht und die Bauchdecke sowie die darunter lie-
genden Organe dem weiblichen Korper entsprechend angepasst wurden. Interessant ist
zudem der Umstand, dass die beiden illustrierten Flugblitter gemiB dem Vermerk unter-
halb des Sockels aus verschiedenen Druckereien stammen (StraBburg und Niirnberg) und
mit einem Abstand von 30 Jahren erschienen (1539 fiir die ménnliche, 1569 fiir die weib-
liche Version), was darauf hindeutet, dass der Formschneider Hanns Weigel, der fiir das
jingere Blatt verantwortlich zeichnete, die frithere Fassung gekannt haben musste und
vermutlich auch ein Exemplar davon besessen hat (siche auch eine umfassende Analyse
dieses illustrierten Flugblattes in te Heesen, 2011, S. 281-296).

Die Gegeniiberstellung dieser Darstellung zu den weitaus differenzierteren und nach un-
serem heutigen medizinischen Verstindnis wissenschaftlich korrekteren Ausfiihrungen
bei Andreas Vesalius veranschaulicht die Darstellungsstrategien verschiedener bildlicher
Reprisentationen derselben historischen Zeit und illustriert unterschiedliche nebeneinan-
der existierende Wissensbestinde: den aktuellen Stand des wissenschaftlichen Wissens
und das in der Gesellschaft verbreitete Wissen, das immer noch stark an klassischen anti-
ken Darstellungen orientiert und mittels leicht verstdndlichen metaphorischen Beschrei-
bungen anschlussféhig an die Alltagswelt der Adressierten war.

Das zweite hier ausgewdhlte illustrierte Flugblatt zeigt einen bewaftneten Konflikt zwi-
schen zwei Parteien im Moment des Kampfbeginns (vgl. Abb. 6 auf der folgenden
Seite). Bereits der Titel Tugendt und Laster Kampff rekurriert auf die metaphorische
Ebene, die im Bild visuell umgesetzt wird, denn die Armeen weisen eine Vielzahl an mit-
tels Attributen identifizierbaren Personifikationen sowie Tiermetaphern auf. Hierbei han-
delt es sich um ein wiederkehrendes Motiv in illustrierten Flugblattern; mit dieser Zeige-
strategie wird auf den Erfahrungs- und Wissenshorizont der Adressat*innen rekurriert und
so die Einzelbotschaft mit in der Gesellschaft verankerten Bildmotiven verkniipft (die hau-
fige Verwendung identischer Motive und Motivkreise in der frithneuzeitlichen Kunst ge-
nerell belegt zum einen den Wiedererkennungswert und ldsst zum anderen einen bewuss-
ten Einsatz seitens der Produzent*innen vermuten).

Das vorliegende illustrierte Flugblatt ist ein exzellentes Beispiel fiir die verschiedenen
Ebenen, die in einer einzigen Darstellung wirksam sein konnen. Neben der Adaption eines
allgemeinen, zeitlosen Themas — Gut gegen Bose — weist die spezifische Darstellung die
Kéampfenden auf der Seite der Laster als katholische Wiirdentrdger aus. Auf dieser Be-
trachtungsebene ldsst sich zundchst ein Zusammenhang zum zentralen Konflikt der Frii-
hen Neuzeit herstellen, zu den wiederkehrenden Auseinandersetzungen zwischen Protes-
tanten und Katholiken, die schlieBlich im DreiBigjdhrigen Krieg kulminierten und auf
diese Weise omnipriasent im Alltag der frithneuzeitlichen Bevolkerung verankert waren —,
und genau in dieser Zeit wurde das vorliegende Flugblatt im Jahr 1631 verdffentlicht.

doi.org/10.35468/6126-02
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Abb. 6 Tugendt und Laster Kampff (1631), Berlin, Staatsbibliothek zu Berlin — Preulischer Kulturbesitz —,

Handschriftenabteilung; YA 6300
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Unter Riickgriff auf das Erscheinungsjahr offenbart sich auf einer dritten Versténdnis-
ebene eine konkrete historisch belegbare Referenz auf ein in diesem Jahr stattgefundenes
Ereignis: die Schlacht bei Breitenfeld. Anhand verschiedener Motive und Referenzen
kann der Anfiihrer der Tugenden als der ,,wahre Konig des Nordens®, Gustavus Adolphus
von Schweden (1594—-1632), identifiziert werden, einer der wichtigsten Protagonisten des
Dreifligjahrigen Krieges; gekleidet in die Miles Christianus, die heilige Riistung, und rei-
tend auf seinem heraldischen Tier, dem Lowen. Ein weiterer Bezugspunkt innerhalb der
Darstellung ist der Schriftzug Gott mit uns in der Sonne am linken oberen Bildrand, der
als Schlachtruf von Breitenfeld in die Geschichte eingegangen ist. Tatséchlich war dies
die erste Schlacht im Dreifligjdhrigen Krieg, aus der die Protestanten siegreich hervorgin-
gen und die daher einen immensen emotionalen Einfluss auf die Wahrnehmungen und
Glaubensiiberzeugungen von Protestanten und Katholiken gleichermaflen genommen hat
(eine detaillierte Analyse und Interpretation der ikonographischen, ikonologischen und
ikonischen Ebene dieses Flugblattes findet sich in te Heesen, 2011, S. 161-191).
Restimierend sei darauf verwiesen, dass beide vorgestellten illustrierten Flugblatter zwei
unterschiedliche Typen von Wissensasymmetrien veranschaulichen: (1) ein gleichzeitiges
Nebeneinander von unterschiedlichen Wissensarten (zum Beispiel aus wissenschaftlicher
Sicht iiberholtes populédres Wissen) und (2) verschiedene Verstindnisebenen in einer ein-
zigen Darstellung, die abhéngig von (Hintergrund-)Wissen und personlicher Erfahrung
identifiziert werden konnen. Dabei ist entscheidend, dass die Zeigestrategien und didakti-
schen Vermittlungsweisen so geschickt gewihlt sind, dass das Vermittlungspotenzial des
illustrierten Flugblattes trotz der Asymmetrien nicht geschmilert wird und vielmehr ge-
rade wegen dieser Vielschichtigkeit am Alltag der frithneuzeitlichen Bevolkerung in all
ihren Facetten partizipiert.

5. AbschlieBende Gedanken — Zeigestrategien, didaktische
Vermittlungsweisen und Wissensasymmetrien

Die vorangegangenen Ausfithrungen haben veranschaulicht, wie sich spezifische Zeige-
strategien und didaktische Vermittlungsweisen in einem visuellen Medium manifestieren
und es als erziehungswissenschaftlich bedeutsame Quelle fiir das Versténdnis bildungs-
historischer Zusammenhédnge im Sinne eines ,,Trager[s] seiner Epoche* (Harms, 2002,
S. 19) konstituieren: Wenn wir die Frithe Neuzeit verstehen wollen, ihre gesellschaftliche
Struktur, ihre Normen und Werte, ihre Ideen und Traume, dann ist das illustrierte Flugblatt
eine ertragreiche Quelle, auf die wir zuriickgreifen sollten. Es nimmt Deutungen und Ein-
ordnungen in giiltige Welterklarungen vor (vgl. Harms, 2022, S. 13), ist an der Beschrei-
bung, der Ordnung und der Wahrnehmung der Welt durch die frithneuzeitlichen Menschen
beteiligt und ermoglicht so ,,aus historischer Distanz die ,Lesbarkeit® der frithneuzeitli-
chen Epochenkultur® (ebd., S. 19). Auf diese Weise wird das illustrierte Flugblatt zu ei-
nem ,,Medium im Sinne einer Vermittlungsform* (Harms, 1985, S. XIII) von erziehungs-
wissenschaftlicher Relevanz. In seiner Bezugnahme auf den Alltag der Rezipierenden
kann es unter Zuhilfenahme bildimmanenter Zeigestrategien auch eine komplexe Bot-
schaft subtil und zugleich einpridgsam vermitteln und zu einer Positionierung und Refle-
xion des eigenen Handelns motivieren.
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William J.T. Mitchell bringt die Bedeutung von visuellen Medien als Quellen zur Erschlie-
Bung bildungshistorischer Zusammenhénge resiimierend auf den Punkt und soll nun den
Rahmen beschlielen, innerhalb dessen dieser Beitrag auf Bildmedien geblickt hat:

,,Ein dialektisches Verstindnis der visuellen Kultur kann sich nicht mit einer Definition seines
Gegenstands als der sozialen Konstruktion des visuellen Feldes begniigen, sondern muss darauf
bestehen, die chiastische Umkehrung dieses Satzes zu erforschen, die visuelle Konstruktion des
sozialen Feldes. Es ist nicht nur so, dass wir so sehen, wie wir sehen, weil wir soziale Tiere sind,
sondern auch, dass unsere sozialen Arrangements die Form annehmen, die sie annehmen, weil
wir sehende Tiere sind*“ (Mitchell, 2002, S. 171; Ubers. u. Hervorh. K.t.H).
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Briefserien fiir Eltern von Peter Pelikan e.V. —
ein erster Einblick in Geschichte, Charakteristik
und vermitteltes Elternbild

Abstract

Parenting newsletters imported from the USA in the 1950s are tailored to the age of the
child, ensuring that the information and advice provided address the challenges specific
to each age group. The following discussion aims to introduce the relatively unknown and
under-explored medium of parenting newsletters. Additionally, the inquiry will exempla-
rily delve into how parents are addressed in these letters and what image of parents is
conveyed. The focal point of the investigation lies on the first letters from the Munich-
based association Peter Pelikan e.V. from the years 1961, 1976, and 1997.

,,Die Eltern konnen schwerlich gegeniiber einem Ratschlag in die Defensive gehen, der von ei-
nem Pelikan kommt, wéhrend sie den gleichen Ratschlag von einem Menschen mdglicherweise
nicht akzeptieren wiirden* (Rowland, 1966, S. 38).

Die in diesem Zitat beschriebene Strategie verwendet Lloyd Rowland, Autor der ameri-
kanischen Pierre-the-Pelican-Pamphlets aus den 1940er-Jahren, um die Akzeptanz der von
ihm konzipierten Elternbriefreihen bei den Eltern zu erhéhen. In den Briefen werden die
Eltern also nicht durch eine ,,menschliche* Ratgeberperson, sondern durch den Pelikan
LPierre® (im Deutschen Peter) adressiert. Auch die Autor*innen der neueren deutschen
Versionen der Briefe sehen im Einsatz einer fiktiven Ratgeberfigur die Moglichkeit, ,,den
der Zielsetzung mitunter abtrdglichen Eindruck einer Bevormundung zu vermeiden®
(Kiefl & Mathes, 2009, S. 12). Die Zielsetzung der Briefserien liegt in der Regel darin,
Eltern bei der Erziehung ihrer Kinder zu unterstiitzen und ihnen mit Informationen und
Ratschldgen auszuhelfen.

Die nachfolgenden Erérterungen sollen zum einen das eher unbekannte und wenig er-
forschte Medium der Elternbriefserien vorstellen und hinsichtlich seiner Geschichte und
seiner Besonderheiten charakterisieren. Zum anderen soll der Frage nachgegangen wer-
den, wie Eltern in den Briefen angesprochen und welche — bzw. auf welche Weise — in
ihnen antizipierte Herausforderungen junger Elternschaft bearbeitet werden. Hieraus las-
sen sich wiederum erste Vermutungen ableiten, welches Elternbild die Autor*innen bei
der Erstellung der Briefe zugrunde legten. Im Zentrum der Untersuchung stehen dabei die
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jeweils ersten Briefe des Miinchner Vereins Peter Pelikan e.V. aus den Jahren 1961, 1976
und 1997.!

1. Zur Herkunft der Elternbriefserien

Im Rahmen der Mental-Health-Bewegung in den 1940er-Jahren wurde unter Federfiih-
rung des Psychologen Lloyd Rowland eine Briefserie fiir Eltern entwickelt, um diese nach
der Geburt ihres ersten Kindes zu unterstiitzen. Grundbezug war eine den Eltern unter-
stellte Hilflosigkeit bei gleichzeitig hohen Lernbediirfnissen und -potenzialen. Die Briefe
wurden periodisch zugestellt, waren leicht und unterhaltsam geschrieben und mit Illustra-
tionen (wie dem Pelikan Pierre) versehen (vgl. Rowland, 1947, S. 179f.). Die Serie wurde
in 21 US-Bundesstaaten bis ins Jahr 2002 verschickt (vgl. Brotherson & Scott Hoffmann,
2020, S. 6). Nach (West-)Deutschland gelangten sie in den 1950er-Jahren durch ein Mit-
glied der Berliner Arbeitsgemeinschaft fiir psychische Gesundheit. Unter Involvierung der
Berliner Arbeitsgemeinschaft Neue Erziehung e.V. (ANE e.V.), des Berliner Gesundheits-
amtes und des Frauenfunks des Senders Freies Berlin (SFB) wurde eine leicht verdnderte,
deutsche Ubersetzung der amerikanischen Version angefertigt. Die Vertriebsrechte wur-
den ANE e.V. iiberschrieben. Die erste Priisentation der Briefserie in der Offentlichkeit
erfolgte durch die Ausstrahlung im Rundfunk ab Dezember 1959. Ab 1960 wurde die Se-
rie auch in der typischen Briefform verbreitet. In Abgrenzung dazu wurde in Bayern mit-
tels einer Sonderlizenz eine eigenstidndige Version entwickelt, die nur noch in Grundziigen
an das amerikanische Original erinnerte. Die dafiir verantwortliche Mental-Health-Gruppe
Miinchen (spéter Peter Pelikan e.V.) setzte zunichst ebenfalls eine Ausstrahlung tiber den
Rundfunk um. Ab 1961 wurden die Briefe vornehmlich iiber die bayerischen Jugenddmter
an die Eltern verschickt (vgl. Liischer et al., 1984, S. 12). Auf diese bayerische Version
der Briefe beziehen sich die nachfolgenden Ausfiihrungen.

Die Kontinuitét der Briefserien im Verlauf der letzten 60 Jahre ist bemerkenswert: Auch
heute noch gibt es Briefserien von sechs iiberregional tatigen, deutschsprachigen Heraus-
gebern. Neben den bereits erwdhnten Peter-Pelikan-Briefen und den Briefen von ANE
e.V. ist auf die du+wir-Reihe der katholischen Kirche sowie die Briefserien der Evangeli-
schen Aktionsgemeinschaft fiir Familienfragen in Bayern e.V., des Bayerischen Landes-
jugendamtes und der Schweizer Stiftung Pro Juventute zu verweisen.

2. Zur Charakteristik von Elternbriefserien und zu bisherigen
Forschungsbemiihungen

Die Besonderheit von Elternbriefserien liegt in der periodischen Zustellung der Einzel-
briefe, passend zum Alter und zum antizipierten Entwicklungsstand des Kindes. Durch
ihre leichte Lesart und die kostenfreie Zustellung gelten sie als niedrigschwellige Medien,
die besonders solche Eltern erreichen sollen, die seltener oder gar nicht zu Ratgeber- bzw.
Bildungsmedien fiir Eltern greifen (vgl. Hessemer, 2008, S. 112f.). Charakteristisch ist
weiterhin die Einbindung in staatliche Strukturen (mit Ausnahme der konfessionellen

! Auf die Briefe wird aus Griinden der besseren Lesbarkeit mit folgenden Abkiirzungen Bezug genommen:
PePel961, PePe1976 und PePel997.
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Briefreihen), wie z.B. Jugendédmter oder Familienbiiros, sei es durch den Einsatz in Bera-
tungsgesprichen oder iiber die Zulieferung durch ebendiese Stellen.? Damit kénnen sie
der Klassifikation Textors nach zugleich als MaBnahmen der institutionellen Familienbil-
dung (vgl. Textor, 2007, S. 374-378) wie auch der Familienbildung in medialer Form (vgl.
ebd., S. 379f.) gelten.

Untersuchungen tiber die Elternbriefe aus historischer Perspektive, wie es dieser Beitrag
verfolgt, lassen sich nur bei Kunz 2015 (in diesem Fall bezugnehmend auf die Briefe von
der Stiftung Pro Juventute) finden. Die Briefserien gerieten bislang — passend zu ihrer
Charakteristik als staatlich geférderte Praventionsmedien — insbesondere durch einen eva-
luativen Blickwinkel ins Zentrum von Forschungsbemiihungen. Die Ergebnisse der Un-
tersuchungen bestitigen jahrgangsiibergreifend weitestgehend die positive Resonanz der
Briefe bei den Eltern und ihre eher niedrigschwellige Konzeption. Als Beispiele fiir derart
gelagerte Untersuchungen konnen die Publikationen der Arbeitsgruppe ,,Familienfor-
schung® an der Universitdt Konstanz (z.B. Liischer et al., 1984), die Verdffentlichungen
im Forschungsprojekt ,,Elternbriefe als Medium integrierter Familienarbeit. Thr Einsatz
und ihre Wirkung im Rahmen des § 16 KIHG* (z.B. Walter et al., 2001) oder eine vom
Familienministerium Nordrhein-Westfalens in Auftrag gegebene Publikation des Instituts
fiir soziale Arbeit e.V. Miinster (Niisken et al., 2008) genannt werden. Weiterhin haben
auch Herausgeber selbst Evaluationen der Briefe angefertigt (z.B. Kiefl, 2003).

Unter Bezug auf die Frage nach dem Nutzen und der Nutzung der Briefe als Medien der
Familienbildung sollte an dieser Stelle ein kurzer Blick auf die Zielsetzung von Familien-
bildung nicht unterbleiben. So stellt sich die Frage, ,,0b es in der Familienbildung um he-
teronome Professionalisierung von Elternschaft oder um nichtaffirmative Bildungsange-
bote geht, um Bildung oder Pravention, um Instruktion oder Dialog* (Miiller-Giebeler &
Zufacher, 2022, S. 14). Anders formuliert: Geht es priméir darum, die Eltern ,,gute Eltern-
schaft” zu lehren, oder sollen sie unterstiitzt werden, ihren eigenen Weg in ihrer Rolle als
Eltern zu finden? Dies wird auch vor dem Hintergrund bedeutsam, dass Elternbriefserien
aufgrund der Einbindung in die staatlich geforderte Familienbildung gleichsam als politi-
sche Dokumente gelten kdnnen, in welchen gesellschaftlich-kulturelle Leitbilder festge-
schrieben werden. Betz, Moll und Bischoff verweisen darauf, dass in politischen Doku-
menten ein gewisses Bild des richtigen Elternseins festgeschrieben und dabei auch legiti-
miert wird (vgl. Betz et al., 2013, S. 73). Die nachfolgenden Ausfiihrungen kdnnen vor
diesem Hintergrund als erste Anndherung an das Elternbild gelten, welches in den Briefen
konstruiert und damit den Eltern (teils auch unaufgefordert) transportiert wird. Hierbei
wird sich besonders auf die Herausforderungen konzentriert, mit welchen junge Eltern-
schaft in Verbindung gebracht wird, auf deren Darstellung und auf die damit verbundene
Ansprache der Eltern.

2 Wie eine iiberblickshafte Recherche ergab, werden in vielen Stidten Deutschlands die Briefe auch heute noch
unaufgefordert an die Eltern {ibersendet oder alternativ gemeinsam mit weiteren Informationsmaterialen den
Eltern iibergeben.
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3. Ansprache der Eltern und Elternbild

Die nachfolgende Kurzanalyse wird in Anlehnung an den Werkzeugkasten zur pragmati-
schen Stilanalyse nach Ott und Kiesendahl durchgefiihrt (vgl. Ott & Kiesendahl, 2019,
S. 100-113). Grundlegend fiir die pragmatische Stilanalyse ist die Annahme, dass die Art
und Weise, wie ein Text gestaltet ist, von den Autor*innen in einem bewussten Akt ent-
schieden wird, wodurch bestimmte Wirkungen erzielt werden sollen. Mit Hilfe einer prag-
matischen Stilanalyse werden ebendiese Entscheidungen iiber Formulierungen, Aufbau
und Stil eines Textes und die damit einhergehenden Wirkungen methodisch gestiitzt un-
tersucht (vgl. ebd., S. 112f.). Unter Bezug auf die hier zu bearbeitende Frage werden im
Folgenden drei Schritte vollzogen. Zunichst werden mittels einer knappen, vorgreifenden
Situationsanalyse die formalen Eigenschaften sowie die Kommunikationssituation im en-
geren Sinn (also v.a. Autor*innen, (intendierte) Leser*innen) in den Fokus der Aufmerk-
samkeit geriickt. Anschliefend werden einige Textpassagen, die sich auf elterliche Her-
ausforderungen nach der Geburt des Kindes beziehen, inhaltlich sowie sprachlich-stilis-
tisch, auch mit Blick auf die Verbindlichkeitsgrade der Ratschlige?, untersucht. Die Er-
gebnisse werden schlieSlich knapp reflektiert und ausblickshaft in gesellschaftliche Ent-
wicklungen eingebettet. Die Untersuchungen beziehen sich dabei nur auf den jeweils ers-
ten Brief der Peter-Pelikan-Briefserien von 1961, 1976 und 1997, welcher sich an Eltern
von Neugeborenen richtet.

Vorgreifende Situationsanalyse: Formalia und Kommunikationssituation

Die einzelnen Briefe sind mit der jeweiligen Briefnummer sowie dem Alter des Kindes,
iiber welches der Brief geschrieben ist (bei allen drei Briefen das Neugeborenen-Alter),
markiert. In Bezug auf den Grundtext ist allen Briefen eine Strukturierung durch Absitze
sowie der illustrative Einsatz von Bildern gemeinsam. Wenngleich [llustrationen des Ba-
bys briefiibergreifend die am hdufigsten eingesetzten Bildelemente darstellen, wird die
Mutter deutlich hiaufiger abgebildet als der Vater. Beim Brief von 1997 fillt anders als bei
den beiden Vorgédngerversionen der wiederkehrende Einsatz von Unterstreichungen, Lis-
ten und Zwischeniiberschriften zur Untergliederung der Kapitel auf. Weiterhin ist 1997
ein Inhaltsverzeichnis vorangestellt. Auffallend ist zudem die deutliche Expansion der
Lange: Wihrend die Briefe von 1961 und 1976 je acht Seiten lang sind, ist der Brief von
1997 mit 16 Seiten doppelt so lang. Dies hingt v.a. mit dem unterschiedlichen Ausmal an
informatorischen Anteilen innerhalb der Briefe zusammen. Wahrend in den Briefen von
1961 und 1976 nur wenige Hintergrundinformationen iiber das Verhalten des Kindes oder
Unterstiitzungsmoglichkeiten fiir Eltern gegeben werden, nehmen informatorische Passa-
gen im Brief von 1997 deutlich mehr Raum ein. Beispielsweise sind allein fiinf Seiten
finanziellen Hilfen fiir Eltern gewidmet (vgl. PePe1997, S. 11-15).

Die Formulierung von Ratschldgen hat Auswirkungen auf die Wahrnehmung von Verbindlichkeit, so z.B.
durch die Wahl des Modalverbes oder ob Ratschldge als Gebote oder Verbote formuliert sind (vgl. ausfiihrlich
Kessel, 2009, S. 120-132, bzw. die Adaption durch Ott & Kiesendahl, 2019, S. 103—107). Die Einschitzung
von Verbindlichkeit héngt jedoch auch von den Interpretationen der Lesenden ab, sodass ein Einbezug des
Kontextes und hierbei besonders verstarkender Worte (wie ,,unbedingt®, ,,immer®, , niemals*) oder Hervorhe-
bungen zur besseren Einschitzung hilfreich sein kann. Ferner konnen, so Ott und Kiesendahl, auch wertende
Ausdriicke untersucht werden (vgl. ebd., S. 111).
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In Bezug auf die Autor*innen ist die unterschiedliche Einbindung der Ratgeberfigur Peter
Pelikan interessant. Anders als in den amerikanischen Originalbriefen (und der deutschen
Ubersetzung durch ANE e.V.) erscheint der Pelikan in den Briefen von 1961 in Form einer
anonymen Ratgeberperson und nicht mehr als Tierfigur. Der Brief wird mit ,,Ihr Peter
Pelikan® unterschrieben (PePel961, S. 8). Diese Signatur wird in den Briefen von 1976
und 1997 erginzt durch: ,Ihr Peter Pelikan und sein Freundeskreis® (PePel976, S. 8;
PePel1997, S. 16). Im Brief von 1997 wird zudem angegeben, dass eine Gruppe von Per-
sonen, also z.B. Miitter, Viter, Arzt*innen und Erzieher*innen, die Briefe geschrieben
hitten (vgl. ebd.). Uber die Jahrzehnte hinweg wird folglich nach und nach die Identifika-
tion des Autors bzw. der Autorin mit einer Tierfigur bzw. einer anonymen Ratgeberperson
aufgegeben.

Im Brief von 1997 werden ferner auch GroBleltern, Verwandte, aber auch Freund*innen,
Pflegeeltern und Babysitter*innen als mdgliche Leser*innen angesprochen (vgl. ebd.,
S. 2). Dies ist in den Briefen zuvor anders, da hier nur Mutter und Vater als potenzielle
Lesende adressiert werden. Der angesprochene Personenkreis erweitert sich also von den
Eltern hin zu den verschiedenen denkbaren Betreuungspersonen der Kinder. Im Brief von
1997 fallen zudem die deutlichen Kontaktaufnahmen der Autor*innen mit den Leser*in-
nen auf, indem die Eltern z.B. dazu aufgefordert werden, ein Bild des Babys an Peter
Pelikan e.V. zu iibersenden und Riickmeldungen zu den Briefen zu geben (vgl. ebd.). Dies
konnte auch als eine Strategie angesehen werden, Vertrauen bei den Eltern aufzubauen,
da hierdurch impliziert wird, dass ihre Familie, ihre Bediirfnisse und ihre Wiinsche von
den Autor*innen gesehen und aufgenommen werden.

Es kann folglich in Bezug auf die Gestaltung festgehalten werden, dass die Briefe von
1961 und 1976 sehr dhnlich sind, wihrend sich der Brief von 1997 in vielerlei Hinsicht
unterscheidet, so u.a. in der Ansprache der Eltern, der Selbstprasentation der Autor*innen
und bei Formalia wie Zwischeniiberschriften, Hervorhebungen und Lénge.

4. Herausforderungen fiir Eltern: Inhalt und Stil

Im Folgenden werden zwei in den Briefen aufgebrachte Herausforderungen unter Bezug-
nahme auf'ihre sprachlich-stilistische Darstellung charakterisiert: erstens negative Gefiihle
gegeniiber dem Baby, also das Gefiihl der Enttduschung iiber Optik und Geschlecht, bzw.
das grundsétzliche Fehlen von positiven Gefiihlen; zweitens die Herausforderung, den
richtigen Umgang mit dem Kind zu finden.

4.1 Negative Gefiihle gegeniiber dem Kind: Enttiuschungen und fehlende
Mutterliebe

In den Briefen von 1961 und 1976 wird besonders auf das Gefiihl der Enttduschung iiber
die Optik und das Geschlecht des Kindes eingegangen (vgl. PePel1961, S. 1; PePel976,
S. 1). Dieses Problem wird mit der Frage aufgeworfen: ,,Haben Sie es sich so vorgestellt,
wie es ist?“ (PePel1961, S. 1; dhnlich bei PePel1976, S. 1). Denn: ,,Kurz nach der Geburt
schaut kein Neugeborenes so schon aus, wie es sich die Mutter vorher ertrdumte® (PePe-
1961, S. 1; dhnlich bei PePe1976, S. 1). Mit der Darstellung der Anstrengung des Geburts-
weges wird bei den Eltern schlieSlich um Verstandnis geworben — das Baby wurde ,,durch
die Geburtswehen geriittelt und gepref3t, im Verlauf von mehreren Stunden durch den
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engen Geburtsweg gezwingt und in eine vollig unbekannte Welt hineingestofen® (PePe-
1961, S. 1, dhnlich bei PePel976, S. 1). Sei es deshalb nicht nachvollziehbar, dass das
Kind ,,so erschopft, rotangelaufen und mit schmerzverzogenem Gesicht vor uns liegt?*
(PePel961, S. 1; dhnlich bei PePe1976, S. 1). Interessant ist nun die unterschiedliche For-
mulierung des Ratschlages, welcher auf ebendiese Darstellung folgt:

,.3ie sollen aber deshalb nicht enttéuscht sein. Wenn Sie ihm die dufleren Bedingungen schaffen,
die es braucht (Wérme, richtige Nahrung, Ruhe), wenn Sie es mit Freude aufnehmen und ihm
uneingeschriankte Liebe entgegenbringen, wird es téglich schoner, lebendiger und interessierter
werden, sich in unserer Welt tiglich wohler fiihlen und Thnen immer mehr Freude machen®
(PePel961, S. 1).

Dahingegen in PePe1976:

,.Bald werden Sie feststellen, da3 Ihr Kind tédglich besser aussieht, lebendiger und interessierter
wird und sich immer wohler fiihlt. Das ist kein Wunder, denn mit der liebevollen Betreuung, der
richtigen Nahrung und dem ndtigen Schlaf hat es alles, was es jetzt braucht* (PePel1976, S. 1).

Wihrend in PePe1961 also die Bedingung fiir ein optimales Gedeihen des Kindes in der
guten Flirsorge der Eltern verortet wird, von welcher die Eltern zugleich selbst profitieren
(das Kind wird schoner und macht mehr Freude), wird in PePe1976 vorausgesetzt, dass es
bereits im Interesse der Eltern liegt, sich gut um ihr Kind zu kiimmern. Der argumentative
Aufwand, um Eltern von einer guten Pflege ihres Kindes zu iiberzeugen, ist 1961 folglich
groBer als 1976. Dies kann darauf hindeuten, dass den Eltern 1961 eher unterstellt wird,
sich nicht gut um ihr Kind zu kiimmern, als 1976. Unterstiitzt wird diese These unter Fo-
kussierung auf den im Brief von 1961 nachdriicklicher geforderten Umgang mit dem mog-
licherweise ,,falschen Geschlecht des Kindes: ,,Deshalb ist es unbedingt notig, dafl auch
Sie ihre fritheren Wiinsche vergessen, sich Threm Kind ganz zuwenden* (PePel961, S. 2),
gegeniiber 1976: ,,Deshalb ist es notig, da Sie sich [hrem Kind ganz zuwenden* (PePe-
1976, S. 1). Nicht nur wird bei PePe1961 durch das ,,auch Sie“ ein Positivbeispiel, an das
es sich anzugleichen gilt, aufgebracht; auch die Verwendung des ,,unbedingt* wie auch
der Zusatz, seine fritheren Wiinsche vergessen zu sollen, unterstreichen die Wichtigkeit,
die dem Ratschlag beigemessen wird.

In den Briefen von 1961 und 1976 wird trotz unterschiedlicher Auspragungen vorwiegend
mit Appellen und Formulierungen hoher Verbindlichkeitsgrade gearbeitet, um die Eltern
von den Handlungsempfehlungen der Autor*innen zu iiberzeugen. Im Brief von 1997 fillt
ergdnzend der Einsatz von Empathie und Zuspruch auf. Wenn sich Eltern nach der Geburt
nicht Giber das Kind freuen konnen, dann ,,wiinschen wir Thnen besonders viel Kraft, um
die neue Situation meistern zu konnen“ (PePe1997, S. 4). Es sollte nun mit Vertrauten
geredet und sich dem Baby deutlich zugewandt werden, da es die Eltern nun besonders
benotige (vgl. ebd., S. 4f.). Fehlende Elternliebe wird zum einen als Problem fiir das Kind
charakterisiert — zugleich wird es aber auch als Problem fiir die Eltern skizziert, da diese
einen Leidensdruck verspiiren, wenn sie ihr Kind nicht lieben kénnen. Die Wichtigkeit
dieses Themas wird auch durch das Kapitel ,,Mutterliebe mufl wachsen® (ebd., S. 8f.) un-
terstrichen. In diesem wird ein mogliches Fremdheitsgefiihl, welches Miitter gegeniiber
ihren Kindern empfinden, thematisiert und zugleich normalisiert: ,,Erschrecken Sie nicht
dartiber, manchen anderen Frauen geht es ebenso. Sie sind ganz normal!“ (ebd., S. 8). Der
darauffolgende Ratschlag besteht aus der Feststellung, dass (Mutter-)Liebe erlernbar sei,

doi.org/10.35468/6126-03



64  Sabina Hiittinger

und zwar durch Zeit, Ruhe und eine sich steigernde Sicherheit im Umgang mit dem Kind.
Die Ausfithrungen sind hier dezidiert an die Mutter gerichtet — am Ende des Kapitels wird
jedoch bemerkt, dass Vaterliebe auf dieselbe Weise entstehe (vgl. ebd., S. 8f.). Im Ver-
gleich zu den vorher diskutierten Passagen zur Enttduschung iiber Optik und Geschlecht
des Kindes kann festgehalten werden, dass nun — neben einem appellhaften Charakter —
auch das Zeigen von Verstidndnis wesentlicher Bestandteil des Ratgebens geworden ist.
Dies konnte darauf hindeuten, dass sich das Bild der Autor*innen von den Eltern gewan-
delt hat — den Eltern wird Positives unterstellt; es gilt also, sie primir zu unterstiitzen und
zu informieren, nicht zu belehren und zu {iberzeugen. Zusammengedacht mit den ange-
deuteten Differenzen bzgl. der Zielsetzung von Familienbildung weist dies darauf hin,
dass in den frithen Briefen eine Instruktion der Eltern nachdriicklicher verfolgt wird, wéh-
rend in dem spéteren Brief dem Dialog und einer Begleitung unter Wahrung der elterlichen
Autonomie groBere Bedeutung beigemessen werden. Diese Thesen sollen nun mit Blick
auf die Ausfithrungen zum richtigen Umgang mit dem Kind weiter vertieft werden.

4.2 Der richtige Umgang mit dem Kind

Die Ausfithrungen zum richtigen Umgang mit dem Kind erschdpfen sich vorwiegend in
Uberlegungen, wie viel Zuneigung dem Kind geschenkt werden darf. Im Brief von 1961
geschieht dies besonders durch die Frage: ,,Was tun, wenn das Baby schreit?*:

,,Auf keinen Fall sollten Sie sofort hereinstiirzen, wenn der erste Schrei ertont. Es ist sogar wiin-
schenswert, daf3 jedes Kind einmal am Tag kurze Zeit kréftig schreit und seine Lunge griindlich
durchliiftet (PePe1961, S. 4).

Auf der darauffolgenden Seite wird ein Teufelskreis nachgezeichnet, in welchen Miitter
gerieten, wenn sie sich auf die vermeintlichen Spielereien der Sduglinge einlieen. Da die
Sauglinge durch das Schreien ein ,,Machtmittel” (ebd., S. 5) beséfien, gerieten die Miitter
schnell in ,,vollige Abhdngigkeit von ihren schlauen Schreihélsen (ebd.).

Diesem Aufruf an Miitter, dem Kind nur das nétigste MaBl an Aufmerksamkeit zu geben,
wird 1976 widersprochen:

,,Das Bediirfnis nach Threr Néhe ist so tief und stark ausgepragt wie der Hunger und Durst. Lassen
Sie sich nicht einreden, Sie konnten Thr Baby verwdhnen, wenn Sie es zwischendurch in die
Arme nehmen und an sich driicken* (PePe1976, S. 5).

Anders als in PePel1961 wird ferner darauf hingewiesen, dass Schreien nicht gesund fiir
die Lungen sei. Babys diirften nicht grundsdtzlich schreien gelassen werden, auch wenn
dies unter bestimmten Umstdnden zum Alltag der Mutter dazugehdre (z.B. wenn sie selbst
beschéftigt sei; vgl. ebd.). Im Brief von 1997 hingegen wird das Schreien-Lassen nicht
mehr geradlinig angesprochen. Stattdessen wird betont, dass das Kind nicht nur Hunger
auf Nahrung, sondern auch auf Liebe und Anregung habe (vgl. PePe1997, S. 4). In eher
informatorischer Manier wird {iber die Entwicklung von Urvertrauen und dessen Wichtig-
keit fiir das gesunde Aufwachsen des Kindes geschrieben. Zugleich werden die Vorteile
aufgezdhlt, die eine gute Fiirsorge fiir das Kind nach sich ziehen kann, z.B. eine positive
Beeinflussung der Intelligenz (vgl. ebd.). Im Vergleich zu den Ausfiihrungen in den Vor-
gangerbriefen wird also deutlicher an die Einsicht der Eltern appelliert, indem eine eher
informatorische, keine primér belehrende Darstellung, wie v.a. im Brief von 1961, gewihlt
wird. Die These, dass sich die Strategie, Eltern von den gegebenen Handlungsempfeh-
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lungen zu {iberzeugen, von nachdriicklichen Appellen hin zum Versténdnis-Zeigen und
Informieren gewandelt hat, kann an dieser Stelle also bestétigt werden.

5. Zusammenschau und Fazit

Die — wenngleich nur knapp vorgestellten — Analyseergebnisse lassen sich wie folgt zu-
sammenfassen: Die Autor*innen der Briefe bedienen sich unterschiedlicher Strategien,
um junge Eltern hinsichtlich ihrer Herausforderungen zu beraten: vom Pelikan und ano-
nymen Ratgeber zum Autor*innenkollektiv, von Belehrung bis hin zu Empathie und In-
formation. Entsprechende Ausgestaltungen konnen einen Hinweis auf das Ausmaf3 an Au-
tonomie liefern, welches Eltern in Bezug auf die Erziehung und Pflege ihrer Kinder zuge-
schrieben wird. Dies kann im Zusammenhang mit unterschiedlichen Zielsetzungen von
Familienbildung gesehen werden. So deuten die Ergebnisse darauf hin, dass die jiingeren
Elternbriefe die Eltern nicht nur hinsichtlich ihres erzieherischen Handelns in den Blick
nehmen und diesbeziiglich instruieren, sondern sie auch im Kontext der sie umgebenden
Lebens- und Gefiihlswelt betrachten und zur Reflexion anregen. Gleichzeitig wird den
Eltern mehr zugetraut und Misstrauen ihnen gegeniiber verringert. Um hier eine umfing-
lichere Einschitzung abliefern zu konnen, gilt es zukiinftig, weitere Textpassagen bzw.
Briefe der Serien zu analysieren.

Zur weiteren Kontextualisierung soll in diesem Zusammenhang auf zwei Gegebenheiten
hingewiesen werden: Die ersten bayerischen Peter-Pelikan-Briefe wurden zu einer Zeit
verdffentlicht, in welcher in populdren Erziehungsratgebern noch die autoritiren Erzie-
hungsvorstellungen der NS-Zeit tradiert wurden. Am bekanntesten ist hier der Erziehungs-
ratgeber Die Mutter und ihr erstes Kind von Johanna Haarer (vor 1945: Die deutsche Mut-
ter und ihr erstes Kind), welcher zwischen 1945 und 1987 acht Mal neu aufgelegt wurde
(vgl. Gebhardt, 2007, S. 100). Auch Haarer beschreibt, wie PePe1961, den Teufelskreis,
der entstehe, wenn die Mutter zu schnell auf das Weinen des Babys reagiere, und warnt
vor dem unerbittlichen Haustyrannen, den sich die Mutter durch ein solches Verhalten
heranziehen wiirde (vgl. Haarer, 1951, S. 143f.). Ebensolche autoritdren Ansitze blieben
bis in die 1970er-Jahre hinein in Erziehungsratgebern prasent — wenngleich nicht mehr
dominierend und gelegentlich von Diskussionen tiber Werte- und Normvorstellungen be-
gleitet (vgl. ebd., S.90f.). Wie Eschner fiir Erziehungsratgeber (in Buchform) zeigen
konnte, wurden schlieBlich in den 1970er-Jahren, einhergehend mit der modernen Ent-
wicklungspsychologie und Bindungsforschung, zunehmend demokratische bzw. auch au-
toritative Erzichungsstile tradiert (vgl. Eschner, 2017, S. 191f.).% Es ist also festzustellen,
dass konform mit dieser Entwicklung auch im Brief von 1976 mit der autoritdren Tradition
gebrochen wurde, wenngleich zahlreiche Uberschneidungen (wie z.B. hinsichtlich Linge,
formaler Kriterien und Kapitelstruktur) mit dem Brief von 1961 gezeigt werden konnten.
Es wire zukiinftig ein interessantes Unterfangen, andere Bildungsmedien fiir Eltern jener
Zeiten hinsichtlich ihrer inhaltlichen, aber auch sprachlich-stilistischen Ausgestaltung ver-
gleichend zu analysieren.

4 In Abgrenzung von einem autoritiren Erziehungsstil wird bei der autoritativen Erziehung — neben der Durch-
setzung klarer Regeln und Anforderungen an das Kind — groBer Wert auf eine liebevolle Eltern-Kind-Bezie-
hung und hohe elterliche Responsivitit gelegt.
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Ergénzend zu den unterschiedlichen Vorstellungen von der ,.erlaubten” Zuneigung zum
Kind kann insbesondere mit Blick auf PePe1997 auch die wahrnehmbare Verdnderung der
gesellschaftlichen Stellung von Elternschaft reflektiert werden. An dieser Stelle sei auf
das in den 1990er-Jahren populdr werdende Leitbild der ,,verantworteten Elternschaft,
gepragt durch Franz-Xaver Kaufmann (1990), hinzuweisen. Dieses geht einerseits mit der
Annahme einher, dass Kinder zu einem gesunden Aufwachsen Entwicklungsangebote be-
ndtigen (vgl. hierzu die Forderungen bei PePe1997, dass das Baby auch ,,Hunger* auf
Anregung habe; vgl. PePe1997, S. 4). Weiterhin wird Kinderkriegen nicht mehr als Selbst-
verstiandlichkeit im Lebenslauf konzeptualisiert, sondern als bewusste, wohl zu durchden-
kende Entscheidung der Eltern — eine Entscheidung, die auch mit gewissen Risiken fiir die
Eltern einhergehe (vgl. ebd.). Im Brief von 1997 und hier insbesondere durch das Kapitel
zur Mutterliebe klingt die sich im Laufe der Jahre noch verstirkende gesellschaftliche
Tendenz an, Elternschaft nicht (nur) mit Gliick, sondern auch mit Anstrengung und Un-
zufriedenheit zu verbinden (vgl. Ruckdeschel, 2015, S. 191). Vor diesem Hintergrund
lieBBe sich auch der hohere informatorische Anteil des Briefs von 1997 erkléren, in wel-
chem Eltern iiber finanzielle Sicherheit aufgeklart werden.

Die hier getitigten Uberlegungen konnten nur einen kleinen Einblick in die Vielschich-
tigkeit von Elternbriefen und das Potenzial von pragmatischen Stilanalysen an Bildungs-
medien geben. Eine Untersuchung von Elternbriefen eignet sich aufgrund ihrer besonde-
ren Konzeption, Verbreitungswege und Stellung als politische Dokumente dazu, bisherige
Forschungsergebnisse zu (Leit-)Bildern von Elternschaft weiter zu konkretisieren. Wenn-
gleich solche Forschungsbemiihungen hier nur angedeutet werden konnten, so lasst sich
doch folgern, dass Elternbriefen trotz der geringen Aufmerksamkeit, die ihnen in der For-
schung bislang zuteilwurde, moglicherweise grofiere Bedeutung fiir das Aufwachsen von
Kindern, die Bildung von Eltern und das Entstehen von Narrativen iiber Familien zu-
kommt, als bislang in der (Erziehungs-)Wissenschaft reflektiert wurde.
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Werner Wiater

Der neue ,,Hollindische Katechismus fiir Erwachsene“
von 1966

Religiose Erwachsenenbildung zwischen Miindigkeit und
kirchlicher Autoritéat

Abstract

The following article deals with the question of whether religious adult education in Chris-
tian institutions should bring the Catechism of the Church closer to people of today who
want to decide for themselves and to freely determine their faith. After the Second Vatican
Council (1962—-1965), this question was controversially discussed in the Catholic Church
on the occasion of the Dutch “Catechism for Adults”’, which was newly developed in 1966.

In der religiosen Erwachsenenbildung der katholischen Kirche haben letztendlich alle
Ziele und Inhalte den Katechismus zur Grundlage. Dieser ist gewissermal3en die kirchlich
autorisierte Unterweisung fiir den romisch-katholischen Glauben, orientiert an der Bibel,
der kirchlichen Tradition und den Dogmen und AuBerungen des kirchlichen Lehramts
(Papst, Bischofe). Begriffsgebend war das griechische Wort ,,katechein®, das mit ,,miind-
lich unterrichten, unterweisen, belehren, widerhallen® zu iibersetzen ist. Es geht im Kate-
chismus um das ,,Widerhallen* der Botschaft, die Jesus Christus in der Welt verkiindigt
hat.

Vor allem im 19./20. Jahrhundert wurden in allen Landern mit christlicher Bevolkerung
und in vielen Bistlimern eigene Katechismen fiir die religiose Unterweisung in Schulen,
in der Pastoral- und in der Erwachsenenbildung publiziert. Hierzu z&hlt auch der Hollén-
dische Katechismus fiir Erwachsene De nieuwe katechismus: geloofsverkondiging voor
volwassenen, der 1966 im Auftrag der romisch-katholischen Bischdfe der Niederlande er-
stellt und vom Utrechter Erzbischof Bernard Alfrink das ,,Imprimatur erhielt. Der Kate-
chismus erschien 1968 unter dem Titel Glaubensverkiindigung fiir Erwachsene auf
Deutsch. Im Folgenden wird diese deutsche Ubersetzung verwendet und zur Vereinfa-
chung vom (neuen) Holldndischen (Erwachsenen-)Katechismus gesprochen.

Dieser neue Holldndische Erwachsenenkatechismus rief heftige Kritik in Rom hervor.
Papst Johannes Paul II. sah sich zum Reagieren veranlasst und berief eine Kommission
ein, die jenen kritisch analysieren sollte. SchlieBlich lieB3 er ab 1985 einen Weltkatechis-
mus der Katholischen Kirche (KKK) erarbeiten, der sechs Jahre spéter fertig war und 1992
vom Papst zur Publikation und Ubersetzung freigegeben wurde.
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1. Kennzeichen religioser Erwachsenenbildung

Bibel und Katechismus sind nach den Vorstellungen der katholischen Kirche die zentralen
Inhalte auch der Erwachsenenbildung. Allerdings hat sich die religiose Erwachsenenbil-
dung nach dem Zweiten Vatikanischen Konzil ab Mitte der 1960er-Jahre mehr der per-
sonlichen und gesellschaftlichen Situation der Menschen zugewandt, die Informationen
iiber den Glauben und Hilfen bei Problemen mit dem Glauben und Leben suchen. Hier tut
sich bis heute eine Diskrepanz zwischen der Sichtweise der Kirche und der Sichtweise
von allgemeinbildenden Erwachsenenbildner*innen auf.

1.1 Die Sichtweise vieler Vertreter*innen der Kirche

Fiir die religiose Erwachsenenbildung sichert der Katechismus in seiner weltkirchlichen
wie auch seiner regionalen Bedeutung die Einheit des katholischen Glaubens und die
Treue zur katholischen Kirche. Er ist die normative Basis.

Auf seiner Grundlage kdnnen Katechismen fiir unterschiedliche Altersstufen und Ad-
ressat*innen erarbeitet werden. Der Weltkatechismus ist deren Leitfaden und Bezugs-
punkt.

Als authentische Lehrmeinung hilft der Katechismus Priestern, Religionslehrer*innen,
Katechet*innen und Erwachsenenbildner*innen bei der Glaubensunterweisung. Religi-
6se Erwachsenenbildung ist folglich auch ein Teilbereich der Katechese.

Anderen Religionen oder Weltanschauungen gibt der Katechismus ein verléssliches
Bild dessen, was das Christentum ist und was Christ*innen glauben.

1.2 Die Sichtweise von Erwachsenenbildner*innen

Seit den 1970er-Jahren hat die Erwachsenenbildung eine biographische Wende vollzo-
gen; sie wird zur ,,Lebensbegleitenden Bildung® (Nipkow, 1994, S. 15ff.). Von Inte-
resse ist seitdem der ,,subjektive Faktor, d.h., es stehen die Lebensgeschichte, die Le-
bensprobleme und der (zukiinftige) Lebensplan des einzelnen Menschen im Mittel-
punkt. Zentrale Themen einer lebensbegleitenden religiosen Bildung sind nach Nipkow
(1994, S. 27f.):

o kritische Lebensereignisse und religiose Kontingenzerlebnisse wie Sterben, Leiden
und Tod;

o anthropologische Grundfragen wie die Frage ,,Wer bin ich?*;

o die Frage nach dem gelingenden Leben unter den Bedingungen der jeweiligen Ge-
genwart;

o der Lebenslauf unter ethischen Herausforderungen wie z.B. die Diskrepanz zwischen
gesellschaftlichen Werten und religiosen Werten, zwischen religids sanktionierten
Imperativen und der Selbstbestimmung/Selbstentscheidung, zwischen Verantwor-
tung und Schuld.

Die religiose Erwachsenenbildung und die allgemeine Erwachsenenbildung iiber-
schneiden sich da, wo die Lebensgeschichte von Menschen mit ihrer Glaubensentwick-
lung und ihrem Glauben positiv oder negativ vernetzt ist (vgl. Blasberg-Kuhnke, 1992,
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S. 323; Englert, 1992, S. 22: Liick & Schweizer, 1999, S. 151f.; Siebert, 1985, S. 18ff.).
Daraus ergibt sich aus Sicht der genannten Autoren:

¢ Die religiose Erwachsenenbildung richtet den Blick nicht ausschlielich auf das tradi-
tionelle Bild von Kirche, kirchlicher Religiositit oder vom Christentum; sie schlief3t
vielmehr auch andere Formen personlich-privater Religion diskursiv ein.

e Religidse Erwachsenenbildung ermdglicht eigenstindige weltanschauliche Uberzeu-
gungen, fiir die die Féhigkeit zum Dialog und der Respekt gegeniiber anderen weltan-
schaulichen Gruppen unabdingbar sind.

¢ Die religidose Erwachsenenbildung leistet einen Beitrag zur Wertevermittlung und wert-
bezogenen Orientierung in Familie, Gesellschaft, Schule und Staat auf der Basis der
christlichen Ethik und der Allgemeinen Menschenrechte.

e Die religiése Erwachsenenbildung gewinnt an Uberzeugungskraft, wenn sie von Men-
schen, die sie vermitteln, glaubwiirdig vorgelebt und verantwortungsvoll in Kirche,
Staat und Gesellschaft ausgeiibt wird.

Die Gegeniiberstellung der Sichtweisen ldsst Dissonanzen erwarten, die sich aus den un-
terschiedlichen Zielsetzungen von Katechismus und religioser Erwachsenenbildung in der
zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts ergeben. Der Holldndische Katechismus, der als Glau-
bensverkiindigung fiir Erwachsene die ,,anthropologische Wende* vollzogen und konkre-
tisiert hat, ldsst das 1966 erwarten.

2. Der Holléindische Katechismus fiir Erwachsene als Katechese

Anders als die zur damaligen Zeit bestehenden deutschen Katechismen richtet sich der
Holldndische Katechismus direkt an Erwachsene. In der kirchlichen Katechese ist der Ka-
techismus Lehrgegenstand, und auch in der Erwachsenenbildung ist er nach dem Ver-
standnis der katholischen Kirche die verbindliche Zusammenfassung des katholischen
Gottes-, Menschen-, Welt- und Glaubensbilds. Wie es im Vorwort des Holldndischen Ka-
techismus heif3t, geht es ihm aber nicht darum, den bisherigen Glauben auf die bekannte
Weise zu présentieren, sondern anders, ndmlich im Sinne der anthropologischen Wende
des Zweiten Vatikanischen Konzils. Der Holldndische Katechismus versteht sich als Ver-
such, ,,den unwandelbaren Glauben in einer zeitgemidBen Form zu verkiinden* (Glaubens-
verkiindigung, 1968, S. V). Das hat ihren theologischen Verfassern viel Zustimmung, aber
auch noch mehr Kritik eingebracht.

2.1 Das Neue des neuen Holléiindischen Katechismus

Der bislang in den Liandern und in den Bistiimern in Geltung befindliche Katechismus
bestand aus theologischen Aussagen, teils aus der Bibel, teils aus kirchengeschichtlichen
AuBerungen, und war literarisch und konzeptionell auf kurze Texte und eingingige For-
mulierungen bedacht; diese sollten das Memorieren und Behalten der Glaubensinhalte er-
leichtern. Die Glaubensverkiindigung des neuen Katechismus mdchte dagegen die Bot-
schaft Jesu Christi in der Alltagssprache verkiindigen, die Hintergriinde der theologischen
Aussagen deutlich machen und ,,aktuelle Fragen im Licht des Evangeliums [...] kldren.*
Er will eine ,,andere Art Katechismus® sein und ,,die Erneuerung darstellen, die im Konzil
eine Stimme gefunden hat“ (1968, S. V).
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Damit verbunden ist auch ein anderes Versténdnis von Dogmen. So schreiben die Autoren:

,Dogmen sind keine Worte, sondern Werte; Werte, die unseren geistigen Horizont weiten. Die
drei groflen Konzilien iiber Christus wollen nichts anderes als die Tore so weit wie moglich 6ff-
nen. [...] Sie entfalten das Geheimnis, das sich in den Evangelien zeigt* (1968, S. 93).

Im Laufe ihrer langen Geschichte habe die Kirche deshalb auch immer wieder neue Worte
gefunden und als verbindliche Lehren ausgesprochen. Sie habe dabei nicht die Absicht
gehabt, ,,die ganze Wahrheit ein fiir allemal in bestimmten Worten festzulegen® (1968,
S. 376). Oft verwende sie Formulierungen, die zeitgebunden gegen bestimmte Irrtiimer
gerichtet seien. Um sie zu verstehen, miisse man sich deshalb immer fragen: ,, Welche
christlichen Werte, Werte des Evangeliums, wollte man damit retten? “ (1968, S. 376; Her-
vorh. W.W.). Die historische Situation, in der Glaubenswahrheiten formuliert wurden, sei
deshalb stets mit zu bedenken; in anderen Situationen miissten sie anders ausgedriickt
werden. Da die Wirklichkeit vielfarbig, dynamisch und wandelbar sei, seien es auch die
Suche und die Ausdrucksweise der Wahrheit des Glaubens. Thre Unfehlbarkeit stehe nicht
da wie ein ,,unbeweglicher Fels“, weder beim Papst noch bei der Versammlung der Bi-
schofe. Andernfalls ibersehe man, ,,dal3 wir es niemals mit der Wahrheit an sich, sondern
immer mit dem Ausdruck, der sprachlichen Formulierung der Wahrheit zu tun haben. Die
gleiche Wahrheit mufl immer neu formuliert und angewandt werden, wenn sie nicht abge-
standen und diirr werden soll* (1968, S. 411).

So wird im neuen Holldndischen Katechismus der tiberlieferte Glaube in einer neuen, ver-
stdndlichen Sprache formuliert; er legt das Bild vom erwachsenen Menschen der zweiten
Hiilfte des 20. Jahrhunderts zugrunde (vgl. Werbs, 1978).

2.2 Gliederung und Diktion des neuen Holléindischen Erwachsenenkatechismus
Der Holldndische Erwachsenenkatechismus weicht in der Struktur und der Darstellungs-
form entscheidend von den damaligen Katechismus-Biichern ab. Seine Pramisse ist: ,,Die
Botschaft von Christus ist etwas Lebendiges* (1968, S. V), und infolgedessen brauche es
fiir die Verkiindigung des Glaubens eine jeweils zeitgemidf3e Form, und die kdnne von
Land zu Land und Kultur zu Kultur unterschiedlich sein, ohne dass das Einheitsbewusst-
sein der ganzen Kirche Schaden nehme (vgl. 1968, S. VI). Es gehe in ihm nicht um die
theologische Sprache der Gelehrsamkeit, sondern um konkrete Antworten auf aktuelle
Fragen der Menschen. Das konne moglicherweise Anlass zu Missverstindnissen sein, aber
die Texte des Katechismus seien ,,aus dem Geist der ganzen Botschaft Jesu zu verstehen*
und deshalb ,.keine haargenaue Darstellung, sondern eine Annaherung an das Unsagbare®
(1968, S. VIII).

In der Tat sind die Unterschiede zum herkdmmlichen Katholischen Katechismus unver-
kennbar, wie sich an vielen Textbeispielen belegen lésst. Das beginnt mit der Gliederung
des Katechismus.

(I) Der Holldndische Katechismus gliedert sich nach dem Vorwort in folgende Teile:
(1) Das Dasein — ein Geheimnis
(2) Der Weg zu Christus
(3) Der Menschensohn
(4) Der Weg Christi
(5) Der Weg zur Vollendung
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(IT) Der zur selben Zeit in Geltung befindliche Katholische Katechismus (Beispiel: Dio-
zese Aachen, Katholischer Katechismus der Bistiimer Deutschlands, 1956ff.) gliedert
sich nach einer Einleitung in die Teile:

(1) Von Gott und unserer Erlosung

(2) Von der Kirche und den Sakramenten
(3) Vom Leben nach den Geboten Gottes
(4) Von den letzten Dingen.

Die Grobgliederung lésst im Vergleich schon erkennen, dass beim Hollédndischen Kate-
chismus ein anthropologischer Zugang fiir die Texte gewéhlt wurde und die Orientierung
am Neuen Testament im Vordergrund steht und nicht so sehr die Dogmen der Kirche

Noch deutlicher treten die Unterschiede hervor, wenn man die einzelnen Inhalte der Ka-
pitel/Unterkapitel betrachtet. Nicht nur bei der Auswahl der kirchlich-religidsen Inhalte,
von denen bemerkenswert viele im Holldndischen Katechismus nicht wieder aufgegriffen
sind, zeigen sich gravierende Unterschiede zum bestehenden Katechismus, sondern vor
allem auch in der Art, wie dessen Leser*innen und Hérer*innen das christliche Glaubens-
gut nahegebracht wird. Verschieden ist auch die literarische Form, in der er abgefasst ist.

(1) Der neue Hollindische Katechismus erzihlt von den historischen Diskussionen um
den christlichen Glauben unter Riickbezug auf alttestamentliche und neutestamentli-
che Bibelstellen, die mit dem Text verwoben sind. Er enthélt sich belehrend-morali-
scher Verhaltensanweisungen und stellt Gott und Jesus so dar, dass deren Bedeutung,
deren Heilswirken, deren Hilfe fiir die Menschen, aber auch deren Unverfiigbarkeit
und Anderssein erkannt und erfahrbar werden. Die Sprache legt Wert auf Allgemein-
verstindlichkeit.

Am Beispiel ,, Kirchenverstdindnis “ (Unterkapitel: ,,Wer gehort zum Volk Gottes? Die
Bedeutungen des Wortes Kirche; Glaubensverkiindigung, 1968, S. 264f.) lasst sich
die neue Akzentuierung theologischer Aussagen gut verdeutlichen. Es heif3t dort:

»Wer ist dieses Volk? Jene sind es, die in der lebendigen gewissenweckenden Catholica Chris-
tus begegnen. Sie nennen wir die Kirche. Aber auch jenen, die, in Schismen und Héresien le-
bend, Christus finden, wollen wir den Namen der Kirche Christi nicht vorenthalten. Erst mit
ihnen zusammen heifen wir Kirche im umfassenden Sinn. Uberdies gibt es viele, die nicht
Christen heiflen, aber deren Leben tatséchlich durch Christi Botschaft auf Giite und Liebe ein-
gestellt ist. Sie verwerfen vielleicht den Namen Christi, weil sie nicht wissen, wer er ist, doch
in einem von Christus bestimmten Klima verwirklichen sie tatséchlich mit ehrlichem Herzen
Werte, die Christus gebracht hat. In einem weiteren Sinn kénnten wir vielleicht das Wort Kir-
che auch fiir sie gebrauchen, denn sie gehdren zu jenem Volk, das durch die Geschichte etwas
von der Botschaft Jesu an die Menschheit weitergibt.*

(2) Demgegeniiber folgt der damals bestehende Katechismus der Frage-Antwort-Me-
thode, wie sie seit der Scholastik bei dogmatischen Sitzen in Ubung ist. In ihr wird
davon ausgegangen, dass Dogmen und Kirchliche AuBerungen den Adressat*innen
kurz, klar formuliert zum wortlichen Ubernehmen aufgetragen werden. Das rezipie-
rende Aufnehmen wird als aktives geistiges Tun der Horenden verstanden, die den
Glaubensinhalt in sich abbilden. Infolgedessen ist jedes Unterkapitel des Katechismus
gleich abgefasst.
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(a) Es beginnt mit einem narrativen Riickbezug auf das, was Jesus in der Zeit seines
Lebens auf Erden gesagt und getan hat.

(b) Es folgt dann eine systematische Zusammenstellung von ganz unterschiedlichen
Bibelstellen als theologische Ausdeutung zu (a).

(c) Dann wird ein Impuls gegeben: ,,Uberlege*; hier sollen Katechismushdrende/-le-
sende auf Anregung der Lehrenden/Katechet*innen selbst Beziige und Assoziati-
onen herstellen.

(d) AnschlieBend werden Fragen zum jeweiligen Thema gestellt, die wortwortlich
auswendig gelernt und aufgesagt werden miissen; sie sind die Grundlage fiir die
Benotung. Thre Formulierungen passen verbaliter zum Inhalt der Texte von (a)
und (b).

Am Beispiel ,, Kirchenverstindnis “ 1asst sich Letzteres gut erkennen. Im Unterka-
pitel ,,Die eine wahre Kirche* (Didzese Aachen, 1956ff., S. 105-107) liest man
die folgenden Fragen und Antworten:

»Warum gibt es nur eine wahre Kirche?

Es gibt nur eine wahre Kirche, weil Christus nur eine Kirche gegriindet hat.

Welche Kennzeichen muf3 die wahre Kirche haben?

Die wahre Kirche muB einig, heilig, katholisch und apostolisch sein.

Welche Kirche hat die vier Kennzeichen der wahren Kirche?

Nur die katholische Kirche hat die vier Kennzeichen der wahren Kirche.

Warum wird die katholische Kirche die alleinseligmachende genannt?

Die katholische Kirche wird die alleinseligmachende genannt, weil sie allein von Christus
den Auftrag und die Mittel empfangen hat, die Menschen zur ewigen Seligkeit zu fiihren.*
(S. 106)

(e) AnschlieBend werden Vorsitze ausformuliert, die die Lesenden fiir ihr Leben be-
herzigen sollen;

(f) wird ein Jesus-Zitat oder eine Textstelle aus dem Neuen Testament als Leitge-
danke abgedruckt;

(g) gibt es einen kurzen Text aus der Lehre der Kirche, aus den ,,Vitern®, aus dem
Leben der Heiligen oder aus der Liturgie;

(h) schlieBen ein religioser Merksatz (z.B. ein Bibelzitat) oder Aufgaben an die Le-
ser*innen das jeweilige Unterkapitel ab.
Bei 136 Unterkapiteln stellt der Katechismus 248 solcher Fragen und Antworten zusam-
men. Im Anhang des Katechismus werden noch Hinweise zur christlichen Tages- und Le-
bensordnung gegeben und Gebete zu verschiedenen Anléssen abgedruckt.

3. Der Holléindische Katechismus — ein kontroverses Glaubensbuch

Die Gegeniiberstellung zum Thema Kirchenverstindnis macht die Diskrepanz zwischen
beiden Katechismen iiberdeutlich. Seit dem Erscheinen des neuen Holldndischen Kate-
chismus entbrannte in der katholischen Kirche ein heftiger Streit zwischen denen, die den
Neuansatz als kirchenkonform verstanden, und denen, die in ihm eine Abkehr vom katho-
lischen Glauben sahen.
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3.1 Im Geist des Konzils verfasst — die Verfechter des Holléindischen Katechismus
Der Hollidndische Katechismus wurde im und unmittelbar nach dem Zweiten Vatikani-
schen Konzil (1.10.1962 bis 8.12.1965, einberufen von Papst Johannes XXIII., beendet
von Papst Paul VI.) abgefasst. Dieses 21. Okumenische Konzil verband Johannes XXIII.
mit dem Ziel, die katholische Kirche in theologisch-dogmatischer, pastoraler, liturgischer,
Okumenischer und fremdreligioser Hinsicht zu erneuern. Er verwendete dafiir die Begriffe
»instauratio (lat.: Erneuerung), ,,aggiornamento (ital.: Aktualisierung, Verheutigung)
und ,,approfondimento* (ital.: Treue zur Tradition, verbunden mit der Anpassung an die
Gegenwart). Die Einheit der Kirche sollte durch das Konzil gestéirkt werden. Bischofe aus
133 Landern nahmen daran teil. Deren Einfluss wurde im Laufe des Konzils immer gro-
Ber, was zu Auseinandersetzungen mit der Kurie und den dort stark vertreten Erneuerungs-
gegnern, zwischen der kleineren Zahl der Konservativen und der groferen der Progressi-
ven fiihrte. Die Reformdynamik ergriff auch die Ortskirchen, die sich zum selbststindigen
Umsetzen der Reformansitze des Konzils ermuntert sahen. Bereits bei Papst Paul VI., der
nach dem Versterben von Papst Johannes XXIII. ab 1963 die Leitung hatte, war eine stér-
kere Orientierung an den Traditionalisten erkennbar. Das beeinflusste nach dem Konzil
die Interpretation der Reformen und die Wertschétzung der Konzilsergebnisse. Fiir die auf
das Konzilsende folgenden zwei Jahrzehnte ist deshalb eine Krise bei der Rezeption der
Konzilsergebnisse und eine weltweite Auseinandersetzung um deren richtige Interpre-
tation und Verbindlichkeit zu verzeichnen (vgl. Bredeck, 2007, S. 129ff.; Jedin, 1966;
Pesch, 1993; Schatz, 2008, S. 284ft.).

3.2 Innerkirchliche Konflikte um den Holléindischen Erwachsenenkatechismus —
die Positionen der Kritiker

Bereits vor Beginn des Zweiten Vatikanischen Konzils hatten die niederldndischen Bi-
schofe damit begonnen, einen neuen Katechismus zu konzipieren. Die Entstehung und
Ausarbeitung dieses neuen Katechismus folgte den kirchenrechtlichen Vorgaben: Er
wurde von den romisch-katholischen Bischdfen der Niederlande in Auftrag gegeben, vom
Hoheren Katechetischen Institut Nijmegen mit Hilfe kompetenter Theologen (dem Jesui-
ten Piet Schoonenberg, dem Dominikaner Edward Schillebeeckx, dem Jesuiten Willem
Bless u.a.) erarbeitet, und er erhielt die Druckerlaubnis vom holldndischen Kardinal Alf-
rink. Dennoch 16ste er in vorwiegend konservativen Kreisen der kirchlichen Hierarchie
erheblichen Widerstand aus. Er wurde als ,,revolutionir bezeichnet (Hubner, 1999, Buch-
titel), als Auflehnung gegen die kirchliche Autoritdt und die katholische Theologie, als
niederldndische Unabhéngigkeitserkldrung von Rom und als ,,Selbstzerstorung der Kir-
che® diskreditiert (vgl. Nardi, 2016, Titel), bestenfalls als eine ,,vertane Chance* bezeich-
net (Baumer, 2015, Titel).

Rom sah sich sofort zu theologischen und pastoralen Richtigstellungen gegeniiber dem
Niederldandischen Episkopat veranlasst. Zentrale Kritikpunkte — vom Vatikan als Irrtiimer
bezeichnet — waren Aussagen zur Christologie, zur Ekklesiologie, zum Papsttum, zur Es-
chatologie und zur Moral, aber auch zum Umgang mit anderen Weltreligionen und mit
dem Protestantismus. Papst Paul VI. und die Kurie stoppten diesen religiosen Aufbruch in
den Niederlanden. Sie stellten unverziiglich eine Kardinalskommission zusammen, deren
Ausfiihrungen als ,,Ergénzungen® dem Katechismus beigefiigt werden mussten (AAS 60,
1968, S. 685—691). Rom tauschte umgehend die freiwerdenden Bischofsstellen durch tra-
ditionsorientierte Priester aus. Der Vatikan reagierte also nach dem bekannten Oben-
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Unten-Schema und verweigerte eine dialogische Auseinandersetzung, die, wie der schwe-
dische Autor Benktson es ausdriickte, Elemente eines Dramas ohne Versohnung hatte (vgl.
Benktson, 1976, S. 186f.). Stattdessen bestand Rom auf Richtigstellungen (AAS 60, 1968,
S. 685-691).

Eine weitere Antwort des Vatikans war 1968 die Ver6ffentlichung eines ,,Credos des Got-
tesvolkes*, aus dem zwischen 1986 und 1992 der offizielle Catechismus Catholicae Eccle-
siae wurde. Der ,,Katechismus der Katholischen Kirche* (KKK) besteht nun aus den Kern-
elementen Glaubensbekenntnis, Sakramente und Dekalog und gilt als Fundament aller
Katechismen der Bistiimer (Fox, 1994; Ruh, 1993). Der Hollandische Erwachsenenkate-
chismus blieb in den Niederlanden bis zu diesem Zeitpunkt in Kraft, hatte aber seine pas-
torale Bedeutung verloren.

4. Das Dilemma religioser Erwachsenenbildung

Am ,,Schicksal* des Holldndischen Erwachsenenkatechismus und seiner anthropologi-
schen Neuorientierung ldsst sich deutlich das Problem einer religidsen Erwachsenenbil-
dung, die ,lebensbegleitende religiose Bildung® (vgl. Nipkow, 1994) sein will oder soll,
demonstrieren. Es ist das Dilemma, inwieweit die Erfahrungen und Meinungen der dem
christlichen Glauben nahestehenden Menschen Vorrang vor den Vorgaben der kirchlichen
Glaubenskongregation und ihrem Katechismus haben sowie ob letztere die Zielvorgabe
sind oder sein sollten. In den fast 60 Jahren seit dem Erscheinen des neuen Holldndischen
Erwachsenenkatechismus ist dieses Problem noch groBer geworden. Der Freiheit des
Menschen in Fragen seiner Religion stehen die fest gefligten Formulierungen eines Kate-
chismus gegeniiber.

4.1 Die ,,Selbstsikularisierung* der Christ*innen heute
Aus Sicht der Kirche ergeben sich fiir die Katechese in der Gegenwart grofe Probleme:

(1) Die Entkirchlichung der Gesellschaft wird von der Kirche als ein Versuch der Men-
schen gesehen, sich von dem ,,Zwangssystem einer verordneten Christlichkeit* zu
befreien. Dieser Versuch entspreche dem Selbstverstdndnis und dem Lebensgefiihl
der Menschen von heute, die alles frei wihlen und selbst fiir sich entscheiden mochten
und fiir die Pluralitét positiv besetzt sei. Christ*innen als Eklektiker*innen, Synkre-
tist*innen, religios Halbgebildete und Sektierer*innen seien zu erwarten (vgl. Meuser
2017, S. 30).

(2) Eine Folge davon sei, dass auch Christ*innen und religios motivierte Menschen ,,sich
ihre Religion selbst entwerfen wollten, ohne dass sie dafiir iiber genligend Kennt-
nisse verfligten, was denn den christlichen Glauben und das christliche Verhalten aus-
mache (Meuser, 2017, S. 30).

(3) Die Unbestimmtheit, was Christentum und christlich sei, fithre bei ihnen nicht selten
zum ,Verfall christlicher Identitdt”, zur ,,Verdunstung des Glaubens®“, zu einer
»Selbstsdkularisierung der Christen® und zu einer ,,Deprofilierung bei den Glaubens-
inhalten” (Meuser, 2017, S. 31). Umfragen und Statistiken, was Christ*innen glauben
und was nicht, lieferten eine bemerkenswerte Bestitigung dafiir. Der Weg zur Bedeu-
tungslosigkeit des christlichen Glaubens sei dadurch vorgezeichnet.
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(4) Beobachtbar sei gleichzeitig im deutschsprachigen Raum eine ,,Zuriickhaltung der
Theologen, Katecheten und Religionspadagogen‘ beim Thema Katechismus. Die Zu-
riickhaltung beruhe weniger auf Kritik an einzelnen Aussagen des vorliegenden ka-
tholischen Katechismus. Sie sei grundsitzlicher, wie Meuser vermutet: ,,Man will kei-
nen Katechismus — wie gut oder schlecht er auch immer gemacht ist* (Meuser, 2017,
S.31).

Solchen Tendenzen hélt die katholische Kirche entgegen, dass der Glaube der Kirche we-
der ergebnisoffen noch unbestimmt sei, noch sich in Haltungen oder Gesinnungen er-
schopfe, sondern im Katechismus zusammenhéngend und als kirchliches Christuszeugnis
verblirgt werde.

4.2 Religionspadagogik ohne Katechese?

Angesichts dieser Glaubenssituation bei den Christ*innen machte 1972 die Wiirzburger
Synode den Versuch, die schulische und auBlerschulische Religionspddagogik von der Ka-
techetik abzutrennen. Katechese sei Aufgabe der Gemeinde; bei der Unterrichtung von
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen gehe es um sachliches Religionswissen, das
durch glaubiges Verhalten der Religionslehrenden oder Lehrenden untermauert werde.
Lebenshilfe rangiere vor der Hilfestellung und Klédrungen beim Glauben des*der Einzel-
nen, wie es das Ziel der Katechismusvermittlung gewesen sei. Die Beschéftigung mit der
Bibel gelte entsprechend mehr als die mit dem Katechismus als Dokument des Glaubens-
guts der Kirche (Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland,
1976, S. 1691f.). Der*die praktizierende und bekennende Christ*in steht seitdem nicht
mehr im Fokus der religiosen Bildung.

4.3 Konsequenzen fiir die religiose Erwachsenenbildung

Ein Zuriick zum hierarchischen Strukturmodell des traditionellen ,,alten‘ Katechismus mit
vorgefassten Fragestellungen und mit fertigen, zu iibernehmenden Antworten ist heute
nicht nur unmoglich, er verbietet sich angesichts der anthropologischen Beschreibungen
der nachkonziliaren Zeit. Statt universale kirchliche Wahrheiten tibernehmen zu lassen,
verlangt die Erwachsenenbildung seit den 1970er-Jahren, die religiésen und zwischen-
menschlichen Erfahrungen der Teilnehmenden zum Ausgangspunkt zu nehmen, sie ver-
stehen zu lassen, was im Glaubensgut der Kirche aufgehoben ist. Im Vordergrund solle
das Dialogprinzip stehen. Im Verlauf des Dialogs, der bei den Fragen und Lebenssituati-
onen der Teilnehmenden ansetzt, frei, personlich und im Austausch, kann es dann zur Bitte
um Vertiefungen durch Worte und Taten Jesu (d.h. durch die Bibel) und durch das, was
die Kirche in Vergangenheit und Gegenwart dazu gesagt hat und sagt (d.h. in aktuellen
Katechismen wie z.B. dem Jugendkatechismus Youcat), sowie durch das, was an Uber-
zeugungskraft nicht zu unterschétzen ist, nimlich durch das authentische, glaubwiirdige
Zeugnis von Christ*innen, kommen. Alles, was besprochen wird, bleibt unkommentiert
und wird nicht beurteilt. ,,Wichtig wird sein, dass Wege zu einer dialogischen, nicht auto-
ritdren Katechese gefunden werden* (Meuser, 2017, S. 32).

So hat der Holldndische Katechismus trotz aller Widerstdnde Impulse freigesetzt, die die
religiose Erwachsenenbildung im Sinne Karl Ernst Nipkows verdndert haben und ihr neue
lebensbegleitende Impulse ermoglichen.
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Das Familienbild als Aspekt der paradigmatischen
Ordnung

Eine Rekonstruktion am Beispiel buchformiger Ratgeber
zum ,kindlichen Spielen*

Abstract

When analyzing and reconstructing family images in book-shaped guidebooks for child-
care workers in daycare facilities, one notices strongly reduced images of family and par-
ent-child relationships that at first glance do not fit the specific target group of the guide-
book. This reduction can be made plausible by analyzing the paradigmatic order of the
guidebook. This order is based on a model of specific author and reader constructions
and can be condensed into a “model example” (paradigm) ideal-typical for the guidebook.

1. Einleitung

Buchfoérmige Ratgeber sind in den letzten Jahren vermehrt wissenschaftlichen Analysen
unterzogen worden. Ausgehend vom Kontrast zwischen Beratung und buchférmigen Rat-
gebern werden die Auswirkungen der Vertextung der Beratungskommunikation auf die
inhaltliche Struktur pddagogischen Wissens und die kommunikative Ebene in den Blick
genommen (vgl. Schmid et al., 2019). Besonders buchférmige Elternratgeber wurden da-
bei auch im Sinne einer niedrigschwelligen Familienhilfe interpretiert (vgl. Kost et al.,
2021), wobei das spezifische Familienbild eine besondere Rolle spielt.

Bei der Analyse von Familienbildern in buchformigen Ratgebern fallen jedoch stark re-
duzierte Bilder von Familie bzw. Eltern-Kind-Beziehungen auf, die auf den ersten Blick
nicht zu der spezifischen Zielgruppe des Ratgebers passen (vgl. Cleppien, 2017; Scholz et
al., 2013). Die sich daraus ergebende Nicht-Passung lasst sich, so unsere These, durch die
Analyse der paradigmatischen Ordnung des Ratgebers bearbeiten, wobei sich diese Ord-
nung in einem ,,Musterbeispiel* idealtypisch fiir den Ratgeber verdichten lésst (vgl. die
Erlduterungen in Kap. 3).

Im Folgenden stellen wir erstens unseren Zugang der Analyse von buchférmigen Ratge-
bern vor. Hierzu greifen wir auf ein Verstdndnis von Ratgebungen als Kommunikation
zuriick. Daran anschlieBend stellen wir zweitens erste Ergebnisse unserer Analyse von
Familienbildern in zwei buchférmigen Ratgebern zum kindlichen Spielen vor und erdrtern
den Zusammenhang von paradigmatischer Ordnung und Familienbild. Zum Abschluss
weisen wir auf Perspektiven fiir die Analyse von Bildungsmedien im Allgemeinen hin.
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2. Autor*innen- und Leser*innenfigurationen in Ratgebungen'

Die erzichungswissenschaftliche Ratgeberforschung strebt eine pddagogische Analyse
von medialen Ratgebern an. So orientiert sich bspw. Ulf Sauerbrey (2019) zur Beantwor-
tung der Frage ,,Erziehen Ratgeber in Buchform?* an der Dualitit von Vermitteln und
Aneignen, Christine Ott (2022) an der Differenz von Zeigen und Lernen. Beides zielt letzt-
lich auf,,das Pddagogische von medialen Ratgebern® (Schmid, 2019), welches ausgewei-
tet werden kann auf die Frage nach der Erziehung durch ,,Bildungs“-Medien (vgl. Schmid,
2022). Ausgangspunkt ist das sogenannte ,,Didaktische Dreieck®, bei dem die Vermittlung
auf die Aneignung oder das Zeigen auf das Lernen eines Gegenstandes (,,dritter Faktor®)
durch eine Person zielt.

Vor dem Hintergrund des erziehungstheoretischen Schemas von Vermittlung/Aneignung
bzw. Zeigen/Lernen konnen auch buchformige Ratgeber als Kommunikation verstanden
werden. Zu unterscheiden sind dabei allerdings textexterne und textinterne Aspekte.
Die*der Berater*in (Autorin) ebenso wie die*der Ratsuchende (Leser) sind nicht nur vor
dem Text, sondern als implizierte Autorin und impliziter Leser auch im Text (vgl. Abb. 1
auf der folgenden Seite). Christine Ott und Jana Kiesendahl (2019) haben aus textlinguisti-
scher Perspektive unterschiedliche Positionierungen von Autorinnen und Leser in ratschla-
genden Texten herausgearbeitet. Dabei beziehen sie sich aber auf die expliziten Konstruk-
tionen im Text. Von diesen sind die nicht expliziten Konstruktionen zu unterscheiden.? Die
implizierte Autorin steht fiir die Gesamtheit der aus dem Text herauslesbaren Aussagein-
tentionen sowie den besonderen Stil des Textes (vgl. Wenzel, 2004, S. 13). Der implizite
Leser ist eine umfassende Konstruktion aller leserbezogenen Aspekte im Text. ,,Unter im-
plizitem Leser hat man dann die Rolle zu verstehen, die dem wirklichen Leser durch die
Instruktionen des Textes zugewiesen wird* (Ricceur, 1991, S. 276). Diese Leserrolle wie-
derum impliziert als eine weitere Ebene die des fiktiven Lesers. Wahrend der fiktive Leser
diejenige Textperspektive ist, die explizit im Text angesprochen wird, ,entfaltet sich [die
implizite Leser*in; Anm. d. Verf.] in der gelenkten Aktivitit des Lesens, weshalb die Le-
serfiktion des Textes immer nur ein Aspekt der Leserrolle ist“ (Wenzel, 2004).

Aus unserer Sicht sind bei der Analyse von buchférmigen Ratgebern unterschiedliche Au-
torinnen- und Leserkonstruktionen herauszuarbeiten. Zwar lassen sich auf den verschie-
denen Ebenen auch der explizit angesprochene (fiktive) Leser von der explizit ansprechen-
den (fiktiven) Autorin oder weiteren Figuren in Beispielerzahlungen unterscheiden, doch

! Um die Lesbarkeit des Textes zu erhdhen, werden wir im Weiteren (Zitate ausgenommen) von dem*der ,,Au-

tor*in‘ als ,,Autorin® und von dem*der ,,Leser*in‘ als ,,Leser sprechen.

Wir schlieBen uns im Folgenden an erzihltheoretische Uberlegungen an, die den Text mit Hilfe des Kommu-
nikationsmodells interpretieren (vgl. Wenzel, 2004). Dabei wird zwischen Autorin/Leser vor dem Text und
im Text unterschieden. Im Englischen als ,,implied author eingefiihrt, wurde diese Autor*innenposition in
unterschiedlicher Weise ins Deutsche iibersetzt (Niinning, 2008). Demgegeniiber stammt die Bezeichnung
Himpliziter Leser (vgl. Iser, 1994) aus der deutschsprachigen Literaturwissenschaft (vgl. Winkgens, 2008).
In Anschluss an Paul Ricceur (1991, S. 277) schreiben wir von ,,implizierter Autorin‘ einerseits und ,,implizi-
tem Leser andererseits, um auf die Differenz auf dieser Ebene des erzihltheoretischen Kommunikationsmo-
dells hinzuweisen. Denn: ,,Auf der einen Seite ist der implizierte Autor eine Rolle des wirklichen Autors, der
verschwindet, indem er sich zu einem dem Werk immanenten Erzdhler, zur narrativen Stimme macht. Der
wirkliche Leser dagegen ist eine Konstruktion des impliziten Lesers, und auf ihn zielt die Uberzeugungsstra-
tegie des Erzdhlens; ihm gegeniiber bleibt der implizite Leser solange virtuell, wie es nicht aktualisiert wird*
(ebd.).
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insgesamt konnen die implizierte Autorin und der implizite Leser als die umfassenden, die
anderen Perspektiven tibergreifenden Konzeptionierungen von Autorin und Leser im Text
verstanden werden. Werden nun die Autorin bzw. der Leser von buchférmigen Ratgebern
mit der*dem Berater*in und der*dem Ratsuchende*n parallelisiert, so ist — metaphorisch
gesprochen — die implizierte Autorin die in den Text diffundierende ,,Berater*in“, wih-
rend der implizite Leser die im Text zur Verfiigung gestellte Positionierung der*des ,,Zu-
Beratenden‘ hat.

Nimmt man vor dem Hintergrund der kommunikationstheoretischen Deutung von Ratge-
bungen und den herausgestellten differenten Autorinnen- und Leserkonstruktionen erneut
Bezug auf die Frage der Bildungsmedien, so lassen sich die differenten Textfunktionen
mit padagogischen Uberlegungen analogisieren.

Gegenstand Reale Autorin

Implizierte Autorin

Impliziter
Leser

O Text

Virtuelle Beziige

Realer Leser

Abb. 1 Schematische Darstellung der Beziehung zwischen Autorin, Leser und Text (eigene Darstellung)

Mit Blick auf die Vermittlung des Dritten im Verhiltnis von Pddagog*in und Zu-Erzie-
henden l&sst sich zwischen zwei Arten der Vermittlung unterscheiden: Einerseits unter-
stiitzt die*der Padagogin*Piddagoge die Aneignung des Dritten; andererseits ist sie*er in
ihrer*seiner eigenen Auseinandersetzung mit dem Dritten Vorbild der Aneignung. Die
bisherigen Betrachtungen der Textfunktionen der implizierten Autorin und des impliziten
Lesers lassen sich mit diesen Uberlegungen zur Unterstiitzung und zum Vorbild reinter-
pretieren. Der implizite Leser unterstiitzt den realen Leser bei der Aneignung durch In-
struktionen, Lektiirehinweise, Beispiele etc., wohingegen sich die implizierte Autorin in
ihrer Auseinandersetzung mit dem Dritten zeigt und so ein Vorbild fiir die Auseinander-
setzung des Lesers sein kann. Ubertragen auf Ratgebungen ist folglich nicht einfach der
Rat, der gegeben wird, sondern auch der Umgang mit dem Problem (der Ratfrage) zen-
tral.

Dieses formale Modell kann beziiglich jedes buchformigen Ratgebers ausbuchstabiert
werden. Wihrend nun in einer diachronen Perspektive der Gang der Ratgebung durch den
Text nachgezeichnet werden kann, ist in synchroner Perspektive ein Blick aufs Ganze in
der Verkopplung von Unterstiitzung und Vorbild impliziert. Im Folgenden werden wir in
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letzterer Perspektive das Familienbild zweier buchférmiger Ratgeber und anschlieend
die paradigmatische Ordnung eines Ratgebers an einem szenischen Musterbeispiel (Para-
digma) andeuten. In diesem Falle passt das Musterbeispiel zum Titel des Ratgebers.

3. Passungsverhiiltnis von paradigmatischer Ordnung und
Familienbild

Ausgangspunkt der folgenden Uberlegungen ist die Rekonstruktion von Familienbildern
in buchférmigen Ratgebern (vgl. dazu auch Cleppien, 2017), die sich in die Diskussion
um Familienbilder in erziechungswissenschaftlicher Perspektive einreiht (vgl. Bauer &
Wiezorek, 2017). Im Zentrum der Analyse stehen buchformige Ratgeber mit unterschied-
lichen Beurteilungen des Spielens. So sind die Beurteilungen des Spielens in Ratgebern
zur ,,Computerspielsucht” von denjenigen zum ,,kindlichen Spielen® systematisch zu un-
terscheiden (vgl. Mehringer, 2020). Die zwei im Weiteren im Zentrum stehenden buch-
formigen Ratgeber propagieren eine (selbst so genannte) ,,Pro-Spielen-Padagogik®, also
eine positive Beurteilung des kindlichen Spielens. Der erste Ratgeber Kinder wollen spie-
len von Helga Miiller und Pamela Oberhuemer wurde im Jahr 1986 publiziert, der zweite
Ratgeber ,, Heute wieder nur gespielt” — und dabei viel gelernt von Margit Franz wurde
erstmalig 2016 verdffentlicht und wird in seiner vierten Auflage von 2021 analysiert. Der
zeitliche Abstand von (iiber) 30 Jahren zwischen den beiden Verdffentlichungen bietet die
Moglichkeit, die Analyse perspektivisch um einen zeithistorischen Vergleich zu erwei-
tern. Trotz dieses zeitlichen Abstandes wird in beiden Ratgebern vor dem Hintergrund
einer spezifischen ,,Pro-Spielen-Pddagogik® (Margit Franz) mit vergleichbaren Argumen-
ten und Beispielen gearbeitet. Beide Ratgeber haben eine dhnliche Ausrichtung. Es han-
delt sich um, vereinfacht gesprochen, ,,Spielratgeber, in denen aus piddagogischer Per-
spektive das Phdnomen des Spielens sowie das Spielverhalten von Kindern betrachtet wer-
den. Weite Teile der beiden Ratgeber geben Anregungen, wie diese Positionierung in die
padagogische Praxis zu libersetzen ist.

Beide buchférmigen Ratgeber richten sich explizit an Erzieher*innen in Kitas.? Es werden
vorrangig Fachkréfte angesprochen, die in ihrem alltdglichen professionellen padagogi-
schen Handeln regelméBig mit dem Spiel von Kindern in Kontakt kommen. Die im Para-
text explizierte Zielgruppe beider Ratgeber sind Erzieher*innen in Kindertagesstitten.
Helga Miiller und Pamela Oberhuemer (1986) machen dies bereits mit dem Untertitel ihres
Buches ,,Spiel und Spielzeug im Kindergarten* deutlich. Bei Margit Franz (2021) geht die
explizite Zielgruppe aus dem Titel und aus dem Klappentext des Buches nicht eindeutig
hervor. Doch im Inhaltsverzeichnis wird deutlich, dass sich der Ratgeber vorwiegend an
Fachkrifte aus Kindertagesstétten richtet. Gleichzeitig wird der Kreis der Angesprochenen
(Zielgruppe) in beiden Ratgebern immer wieder dahingehend erweitert, dass es sich bei
der Ratgebung um das Angebot einer relevanten paddagogischen Perspektivierung fiir Er-
wachsene handelt. Besonders deutlich wird dies im dlteren Ratgeber. Angesprochen wer-
den Erwachsene, die ,,mit Kindern leben und mit Kindern arbeiten; [...] Erwachsene, die
die Umwelt von Kindern gestalten* (Miiller & Oberhuemer, 1986, S. 5). Damit wird auf
den Nutzen der Ratgeber fiir eine groflere Adressat*innengruppe verwiesen.

3 Auffillig ist in beiden Ratgebern die Benennung von Kita-Personal in ausschlieBlich weiblicher Form (vgl.
bspw. Miiller & Oberhuemer, 1986, S. 112; Franz, 2021, Klappentext).

doi.org/10.35468/6126-05



Das Familienbild als Aspekt der paradigmatischen Ordnung 83

In einem ersten Schritt stellen wir die Familienbilder der Ratgeber vor. Auffallig ist, dass
diese Familienbilder vor dem Hintergrund der Lebens- und Arbeitswelt der Zielgruppe,
namlich Erzieher*innen in Kitas, als stark reduktionistisch zu bezeichnen sind. Diese Re-
duktionen im Familienbild lassen sich, so zeichnen wir in einem zweiten Schritt exem-
plarisch am Ratgeber von Margit Franz nach, durch eine Rekonstruktion der paradigmati-
schen Ordnung des buchférmigen Ratgebers plausibilisieren. Unter der paradigmatischen
Ordnung verstehen wir eine riickblickende, den Text synchron auffassende Perspektive
(vgl. Ricceur, 1988, S. 92f.), die sich durch die Variation spezifischer Szenen auf ein Mus-
terbeispiel (Paradigma) reduzieren lésst. Diese Variation kann an konkreten Beispielen in
den Ratgebern oder durch Lesartenproduktion (quasi hypothetisch) geschehen. Die para-
digmatische Ordnung hat in buchférmigen Ratgebern Anschluss an das von uns angedeu-
tete Modell spezifischer Autorinnen- und Leserkonstruktionen.

3.1 Familienbild(er)

Da Fachkréfte in Kitas als primére Zielgruppe angesprochen werden, ist auch die Analyse
des Familienbildes mit denjenigen Studien zu kontextualisieren, die sich mit ,,professio-
nelle[n] Bilder[n] von Pddagog innen auf Familie, Kindheit und Jugend* beschéftigen
(Bauer & Wiezorek, 2017, S. 132ff.). Unter ,,Familienbild* verstehen wir eine facetten-
hafte Zusammenstellung aller inhaltsanalytisch herausgearbeiteten Textpassagen, in de-
nen es in Ratgebern um Familie bzw. Eltern-Kind-Beziehungen geht. Dieses ,,Bild“ ist als
Konzeption durch die Analyse hergestellt und wird von uns abstrahierend zusammenge-
fasst. Da es sich bei den Ratgebern um solche fiir pddagogisches Fachpersonal handelt,
wird das Familienbild v.a. in Passagen thematisch, in denen Elternarbeit in Kitas, padago-
gische Adressierungen von Eltern oder die Erwartungen von Eltern an die Kita-Arbeit
relevant sind.

Kinder wollen spielen: Helga Miiller und Pamela Oberhuemer (1986) skizzieren gleich zu
Beginn ihres Ratgebers die Spielwirklichkeit der Kinder. Dabei ist besonders der Wandel
der Familie zentral. Es werden u.a. die Abnahme der Kinderanzahl pro Familie, Verdnde-
rungen im Rollenverstdndnis von Miittern und Vitern und die Zunahme von zeitlichem
Stress bei den Eltern thematisiert. In diesem Zusammenhang wird die Bedeutung und
gleichzeitige Herausforderung diskutiert, sich als Eltern aktiv in das Spiel der Kinder ein-
zubringen (vgl. ebd., S. 19f.). Die Autorinnen stellen heraus, dass auch in der Kita ein
aktiver Einbezug der Eltern in den Kita-Alltag und deren Mithilfe erwartet werden, was
hohe Anforderungen sowohl an Zeit als auch an elterliches Engagement stellt (vgl. ebd.,
S. 112-120). Kindliche Entwicklung und Bildung werden als Projekt der Eltern beschrie-
ben. Auffillig ist die Betonung des Bildungsanspruchs der Eltern gegeniiber der Kita, wel-
cher sich an Lernen und Leistung orientiert (vgl. ebd., S. 115-117).

Zentraler Bestandteil der vorgeschlagenen Elternarbeit ist es, die Eltern iiber den Wert des
Spiels und Moglichkeiten zur Férderung des Spiels in der Familie fortzubilden (vgl. ebd.,
S. 112). Die von den Autorinnen eingangs angesprochene Heterogenitit der Familie und
die aktuellen Herausforderungen, mit denen Familien konfrontiert sind, werden in den ge-
nannten Vorschldgen nicht weiter beriicksichtigt. Zwar werden unterschiedliche kulturelle
Hintergriinde der Familien thematisch, und es werden Vorschldge gemacht, wie diese in
die Spielforderung integriert werden kdnnen (vgl. ebd., S. 99f.). Doch finden bspw. As-
pekte der sozialen Ungleichheit keine Beriicksichtigung. Die Vielfalt familidrer Lebens-
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formen und Lebensbedingungen, die sich im Kita-Alltag zeigen kann, bleibt unbertick-
sichtigt.

,, Wieder nur gespielt“: Im Spieleratgeber von Margit Franz (2021) wird eine innige und
freudige Beziehung zwischen Eltern und Kind beschrieben. Es wird das Bild einer Mittel-
schichtsfamilie vermittelt, in der beide Elternteile anwesend und am Kind sowie dessen
Entwicklung und Forderung interessiert sind (vgl. ebd., S. 26-28). Durch Verweise auf
Wochenendausfliige in den Wald und Urlaub auf dem Bauernhof wird das Bild einer Mit-
telschichtsfamilie verstdrkt (vgl. ebd., S. 176). Die Autorin betont, dass die Grundlagen
fiir kindliches Spiel unter anderem durch Bindung (vgl. ebd., S. 18-21) und (friihes) El-
tern-Kind-Spiel (vgl. ebd., S. 27f.) in der Familie gelegt werden. Eine diesbeziigliche Ver-
antwortung der Erwachsenen gegeniiber den Kindern impliziert die Konzeption kindlicher
Entwicklung und Bildung als Projekt der Eltern. Auch hier sind Lernen und Leistung zen-
trale Bildungsanspriiche der Eltern an die Kita (vgl. ebd., S. 109—111).

In Bezug auf die Kita werden die Eltern als sehr involviert dargestellt, was v.a. Zeit, En-
gagement und Interesse voraussetzt (vgl. ebd., S. 144-180). Als zentrale Aufgabe der Kita
wird in Bezug auf Elternarbeit die Aufklarung iiber den pddagogischen Wert von Spiel
beschrieben (vgl. ebd., S. 151). Auch hier wird implizit vorausgesetzt, dass die Eltern an
der kindlichen Entwicklung und Bildung interessiert sind und es in spezifischer Weise
leistungsorientiert fordern wollen. Die grundlegenden familidren Bedingungen sind vor-
handen; die Bemiithungen miissen durch die padagogischen Fachkrifte nur noch in die
richtige Richtung geleitet werden. Dies geschieht durch die Vermittlung von Spiel als For-
derprogramm (vgl. ebd., S. 144) und eine Problematisierung einer ,kiinstlichen ,Forderi-
tis*““ (ebd., S. 111). Eine realistisch betrachtete Heterogenitét von Familien wird hier nicht
tiefergehend beriicksichtigt.

Fiir beide Ratgeber gilt, dass der Begriff Eltern hdufiger als der Begriff Familie verwendet
wird. Von Mutter und Vater ist nur in Einzelféallen die Rede. Beide Ratgeber beschreiben,
dass das kindliche Spiel durch die Familie (vgl. Franz, 2021, S. 26-28) bzw. durch deren
sozio-kulturelle Bedingungen wie z.B. ,elterlicher Erziehungsstil und Einstellung zum
Spiel, Wohnbedingungen und das soziale Umfeld des Kindes, Fernsehgewohnheiten in der
Familie usw.“ (Miiller & Oberhuemer, 1986, S. 32) beeinflusst wird. Auch die Bilder von
an Lernen und Leistung orientierten Eltern, dem Spiel, der kindlichen Entwicklung als Pro-
jekt der Eltern sowie die Angewiesenheit von Kindern auf Erwachsene lassen sich in beiden
Ratgebern finden (vgl. Franz, 2021, S. 109-111; Miiller & Oberhuemer, 1986, S. 115—
117). Obwohl in Kinder wollen spielen (kulturelle) Heterogenitdt von Familien deutlich
mehr Beachtung und Beriicksichtigung in der Elternarbeit als im anderen Ratgeber findet
(vgl. ebd., S. 99f), sind die Familienbilder in beiden Ratgebern vergleichbar.

Insgesamt erscheint das Familienbild eher mittelschichtsorientiert, mit spezifischen
Adressierungen ,,guter Elternschaft®. Dies entspricht durchaus den Analysen von Erzie-
hungsratgebern (vgl. bspw. Scholz et al., 2013) sowie den Adressierungen von Eltern in
psychosozialer Beratung oder von pddagogischem Kita-Personal (vgl. dazu die Beitrage
in Bauer & Wiezorek, 2017, S. 132ff.). Allerdings verwundert dies in Ratgebern, die sich
an padagogisches Kita-Personal richten. Denn die Anforderungen im Kita-Alltag sind eher
heterogen, so dass fiir Erzieher*innen unterschiedliche Familienbilder nachgezeichnet
werden konnten (vgl. ebd.). Die in beiden vorliegenden Ratgebungen rekonstruierte Kon-
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zeption von Familie ist im Vergleich zu Familienbildern von Kita-Fachkréften ebenso wie
fur einen realistischen Blick auf Familien als Adressat*innen von Kita und Elternarbeit
reduktionistisch.

3.2 Die paradigmatische Ordnung der Ratgebungen

Die reduktionistische Thematisierung von Familie in den exemplarisch betrachteten Rat-
gebern lasst sich vor dem Hintergrund der Deutung von Text als Kommunikation weiter
beleuchten. Hierzu deuten wir die paradigmatische Ordnung des buchférmigen Ratgebers
von Margit Franz an. Unter einem Paradigma fassen wir ein ,,Musterbeispiel, welches als
vorgestellte Szene einer Beratungssituation der Ratgebung zugrunde liegt. In der Variation
unterschiedlicher Lesarten vorgestellter Szenen lassen sich die angedeuteten Textfunktio-
nen der implizierten Autorin und des impliziten Lesers einordnen.

Ausgangspunkt der folgenden Uberlegungen ist der Titel des Ratgebers, wobei besonders
der erste Teil relevant ist: ,, Heute wieder nur gespielt . Zu fragen ist, in welchem Zusam-
menhang diese Aussage geduBlert wird. Mit Blick auf die explizite Zielgruppe der beiden
Ratgeber liegt die Vermutung nahe, dass in der AuBerungssituation Erzieher*innen in
Kitas involviert sind. Es geht um eine Schwerpunktlegung der Alltagsgestaltung in Kitas
auf das Spielen der Kinder. Dies wird durch das Einfiigen von ,,wieder nur® deutlich. Ge-
rade im Kontext einer Stirkung des Bildungsauftrags von Kindertagesstitten ist diese
Deutung naheliegend. Haufig sind es ndmlich gerade die Freispielzeiten, die in diesem
Neuorientierungsprozess zugunsten formaler, angeleiteter Bildungsangebote reduziert
werden und deren Bedeutung und Relevanz zunehmend in Frage gestellt wird.

Konkreter ldsst sich eine Szene vorstellen, in der Erzieher*innen durch Eltern mit der
Frage ,,Heute wieder nur gespielt? konfrontiert werden. Dabei lassen sich auch Griinde
denken, warum Eltern sich iiber einen vom (freien) Spielen geprigten Kita-Alltag be-
schweren konnten. In der diskutierten Aussage steckt diesbeziiglich eine versteckte Leer-
stelle, die mit all denjenigen Tétigkeiten und Beschiftigungen zu fiillen ist, die aus der
Sicht der Eltern fiir Kinder und das Projekt Bildung einen hoheren Wert haben als das
Spielen. Darunter kdnnten gezielte Bildungsangebote, Férderprogramme, Vorschule etc.
fallen. Das Spielen, das zweckfrei, ungerichtet und ziellos wirken kann, entspricht dieser
Erwartungshaltung auf den ersten Blick nicht. Im Gegenteil, aus einem solchen Verstind-
nis heraus ist Spielen verschwendete Zeit und ein Tag, an dem ,,wieder nur gespielt*
wurde, ein verlorener Tag.

Nimmt man nun die Szene der Kommunikation zwischen Erzieher*in und Eltern als jene
musterhafte Beispielsituation, dann l&sst sich eine spezifische Deutung der Ratgebung fol-
gern: Implizite Leser sind weniger alle Erzieher*innen in Kitas; vielmehr sind es jene Er-
zieher*innen, die von Eltern mit der Frage ,,wieder nur gespielt? konfrontiert werden und
diesbeziiglich einer Unterstiitzung bei der Argumentation fiir eine ,,Pro-Spielen-Péddago-
gik* bediirfen. Man kann dies sogar noch dahingehend verallgemeinern, dass nicht nur
Eltern, sondern generell Erwachsene, die die Lebensbedingungen von Kindern gestalten,
Erzieher*innen mit dieser Frage konfrontieren konnen. Implizite Leser sind folglich Er-
zieher*innen in Kitas, deren padagogische Arbeit in Frage gestellt wird und die sich folg-
lich gegeniiber den fragestellenden Erwachsenen rechtfertigen miissen, dies aber nicht
systematisch kdnnen. Die Argumente des Ratgebers sowie die konkreten Tipps kdnnen in
einer solchen Situation unterstiitzen. Die (implizierte) Autorin der Ratgebung kann in ihrer
Argumentation Vorbild fiir den impliziten Leser sein.

doi.org/10.35468/6126-05



86  Alisha Berchtold, Georg Cleppien, Volker Mehringer und Sophie Pokrzywa

Das oben dargestellte Familienbild 14sst sich nun mit Hilfe der herausgearbeiteten Szene
von Erzieher*in und die paddagogische Arbeit in Frage stellenden Eltern in der spezifischen
Reduktion fassen. Interessant ist dabei, dass die konkrete, von uns beschriebene Szene im
Ratgeber von Helga Miiller und Pamela Oberhuemer (1986, S. 112) explizit als Beispiel
formuliert ist. Insofern lassen sich die Ergebnisse auf beide Ratgeber beziehen.* Wir hat-
ten das Familienbild der Ratgeber als spezifisches Eltern-Kind-Verhéltnis ausgewiesen,
in dem kindliche Entwicklung und Bildung als Projekt der Eltern nachzuzeichnen sind.
Mittelschichtszugehdrigkeit und die ausgeprégte Leistungsorientierung im Familienbild
koénnen nun abschlieBend als Effekte des spezifischen szenischen Arrangements gelesen
werden. Dazu finden sich in beiden Ratgebern Hinweise. Einerseits wird auf die Proble-
matik der ,kiinstlichen ,Forderitis“ (Franz, 2021, S. 111) hingewiesen; andererseits wird
das Gliick thematisiert, dass ,,es nur einzelne Eltern [sind], die sich so duflern” (ebd.,
S. 112). Auf die Frage, welche Eltern sich so duflern, geben beide Ratgeber eine relativ
eindeutige Antwort: leistungsorientierte Mittelschichtsfamilien — und hier muss ergénzt
werden: die den Wert kindlichen Spielens nicht kennen.

3.3 Weitere Uberlegungen

Durch die Analyse und Unterscheidung von explizitem und implizitem Leser wird deut-
lich, wie das reduzierte Familienbild in die paradigmatische Ordnung des Ratgebers passt.
Das szenische Musterbeispiel ist in beiden Ratgebern allerdings auf verschiedenen Ebenen
zu verorten. Bei Margit Franz werden die impliziten Leser mit dem Titel explizit ange-
sprochen. Im zweiten Ratgeber ist das Musterbeispiel auf der Ebene des fiktiven Lesers
explizit formuliert. Die Autorinnen sprechen den Leser wie folgt an: ,,Jeder, der im Beruf
steht, kennt die leidlichen Klagen und Fragen mancher Eltern [...] Zum Gliick sind es nur
einzelne Eltern, die sich so duflern” (Miiller & Oberhuemer, 1986, S. 112). Diese leidli-
chen Fragen lassen sich mit der Frage aus der ersten Beispielszene zusammenfassen. Da-
mit verschiebt sich der Fokus, da der implizite Leser nicht mit dem fiktiven Leser identisch
ist. Der édltere Ratgeber ist thematisch weiter ausgerichtet als der neuere Ratgeber. Die
stark am ,,Forderprogramm Spielen® orientierte Perspektive des neueren Ratgebers ist im
dlteren Ratgeber nicht ganz so zentral. Hier steht die Beobachtung von kindlichem Spiel
durch Erwachsene im Vordergrund. Diese Differenz verweist auf eine mogliche unter-
schiedliche diskursive Kontextualisierung — eine Verschiebung des Interesses an kindli-
chem Spielen hin zu einer Forderlogik in der Diskussion um friihe Bildung in Zeiten in-
ternationaler Bildungssystem-Vergleichsstudien —, was gleichsam gesondert in histori-
scher Perspektive herausgearbeitet werden muss.

Dariiber hinaus ist hervorzuheben, dass in beiden Ratgebern der Kreis der Adressat*innen
auf alle Erwachsenen ausgeweitet wird. Es geht insgesamt um die Vermittlung einer ,,Pro-
Spielen-Padagogik®. Diese pddagogische Perspektivierung ist nicht nur fiir die angedeu-
teten impliziten Leser relevant. Vielmehr stellen die Autorinnen heraus, dass es um die

4 Die Szene, die konkret erzahlt wird, deutet auf weitere Autorinnen- und Leserkonstruktionen hin, die wir oben
nur angedeutet hatten. So wird der fiktive Leser hier explizit angesprochen. In der konkreten Szene werden
dariiber hinaus Figuren dargestellt, die — zumindest in diesem Fall — beispielhaft fiir die paradigmatische Ord-
nung sind. Davon zu unterscheiden ist eine andere Szene, in der ein Kita-Kind von seiner Mutter gefragt wird,
ob es wieder nur gespielt habe. Die Differenz in der Bedeutung fiir die Leser wird durch die direkte Ansprache
in der ersten Szene, also die Erzeugung einer Kommunikation zwischen fiktiver Autorin und fiktivem Leser,
hervorgerufen.
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Vermittlung der positiven Bewertung des kindlichen Spielens durch Erzieher*innen in
Kitas geht. Damit geht es um die Weiterverbreitung der ,,Pro-Spielen-Padagogik* nach
der Aneignung der zentralen Argumente. Im Text wird folglich eine Welt gezeichnet, in
der das verkiirzte und geringschétzige Verstdndnis vom kindlichen Spiel bei gleichzeitig
hohen Erwartungen an formale Bildungsgelegenheiten durch eine ,,Pro-Spielen Pédago-
gik® ersetzt wird (vgl. Miiller & Oberhuemer, 1986, S. 111f.; Franz, 2021, S. 132). Und
dies gilt es nicht nur in Familien, aber v.a. dort zu verwirklichen. Konkrete Tipps hierzu
sind zentraler Bestandteil der Ratgeberteile zur Elternarbeit (vgl. uv.a. Franz, 2021,
S. 144{f.). Hier kann von einem ,.heimlichen Lehrplan® einer auf Erwachsene zielenden
Strategie durch Elternarbeit in Kitas gesprochen werden.

4. Perspektiven fiir die Analyse von Bildungsmedien

In der Analyse von zwei buchformigen Ratgebern hat sich ein dem Arbeitsfeld der explizi-
ten Zielgruppe gegeniiber stark reduziertes Familienbild gezeigt. Vor dem Hintergrund von
Studien zu Familienbildern in den spezifischen Handlungsfeldern lésst sich diese Reduk-
tion verdeutlichen. Gleichzeitig kann mit Blick auf Elternratgeber jedoch darauf hingewie-
sen werden, dass das spezifische Familienbild durchaus demjenigen in solchen buchférmi-
gen Ratgebern entspricht. Durch die Analyse der paradigmatischen Ordnung eines Ratge-
bers und des impliziten Lesers im Ratgeber haben wir angedeutet, dass das reduzierte Fa-
milienbild zum szenischen Musterbeispiel passt. Es ist plausibel, dass es v.a. Eltern mit
einem spezifischen leistungs- und forderungsorientierten Denken sind, die kindliche Ent-
wicklung und Bildung als Projekt ihrer selbst und kindliches Spiel eher als zweckfreien
Zeitvertreib sehen, die Erzieher*innen folglich mit der Frage ,,Heute wieder nur gespielt?*
konfrontieren. Beide analysierten Ratgeber bieten vorbildhaft eine Gegenargumentation an
und verweisen unterstiitzend auf konkrete Handlungsmdglichkeiten.

Mit Blick auf die Analyse von Bildungsmedien erscheint uns die Rekonstruktion der sze-
nischen paradigmatischen Ordnung auch mit Blick auf andere Medien weiterfiihrend. So
hat bspw. Angela Keppler (1988) den impliziten Leser als Verhéltnis von Konzeption und
Instruktion in spezifischen Fernsehformaten nachgezeichnet. Damit kann eine, die expli-
ziten Konstruktionen in der medialen Vermittlung ausweitende Inblicknahme der implizi-
ten Leser und der implizierten Autorinnen auch mit Blick auf die unterstiitzende und vor-
bildhafte Dimension der Vermittlung konkretisiert werden. An dieser Stelle ist aber auch
darauf hinzuweisen, dass unsere synchrone Perspektive auf den Text durch eine diachrone
Perspektive erginzt werden kann. Diese diachrone Perspektive entspricht eher dem kon-
kreten Gang durch die einzelnen Beispiele vom Anfang bis zum Ende des Ratgebens. Ein
solches diachrones Herangehen wiirde die Welt des Textes im Sinne einer Reihung von
Beispielen nachzeichnen und wiére mit einer ,,Beispielhermeneutik™ vergleichbar (vgl.
Hahn, 1994). Dass die Konzeption und Instruktion textinterne Aspekte darstellen und des-
halb nicht von einer Analyse der konkreten textexternen Rezeptionen abzusehen ist, ist
natiirlich zu beriicksichtigen.

AbschlieBend ist noch darauf hinzuweisen, dass unsere analytische Perspektive auf Bil-
dungsmedien auch konstruktiv gewendet werden kann bzw. gewendet wird. Es ist beson-
ders Giinther Buck (1969), der auf den didaktischen Mehrwert von Beispielen hingewie-
sen hat. Als Form der einfiilhrenden Verstindigung dient aus diesem Blickwinkel das
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szenische Musterbeispiel in seiner Passung im Text der Eroffnung eines Moglichkeitsrau-
mes des Verstehens.
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Timm Gerd Hellmanzik und Dennis Mathie

Computerspiele als Bildungsmedien?
Analysen und Uberlegungen zum
Globalstrategiespiel Civilization

Abstract

The paper investigates the interplay between computer games and educational media. By
analyzing the global strategy game “Civilization”, we reflect on the potential and con-
straints of integrating entertainment media into educational settings for both adolescents
and adults. We will scrutinize gameplay elements like historical references, stereotypes,
and exploration of climate and resources through the lens of their educational utility. Our
paper concludes that the game series is situated in the intersection between educational
media and entertainment game.

1. Einleitung

»Der Mensch spielt nur, wo er in voller Bedeutung des Worts Mensch ist, und er ist nur
da ganz Mensch, wo er spielt (Schiller, 1795, S. 88). Dieses oft herangezogene Zitat
Schillers aus dem Aufsatz Ueber die dsthetische Erziehung des Menschen bildet einen der
Ankniipfungspunkte zahlreicher Auseinandersetzungen mit dem somo ludens (vgl. Hui-
zinga, 1959) und illustriert zugleich den Stellenwert, welcher dem Spiel und Spielen
ebenso in bildungstheoretischen und erzieherischen Kontexten eingerdumt wird. Aus un-
terschiedlichen pédagogischen Perspektiven wurde jener wissenschaftliche Stellenwert
des Spielens und des spielerischen Lernens dargelegt und diskutiert, wobei Lernprozesse
als inhédrenter Bestandteil des Spielens begriffen werden, unabhéngig von der Komplexitit
des jeweiligen Spiels (vgl. Mitgutsch & Robinson, 2023, S. 215). Wéhrend die traditio-
nelle Spielpddagogik ihren Blick allerdings liberwiegend auf Kinder und Heranwachsende
in formalen und analogen Kontexten richtet (vgl. Heimlich, 2023), verzeichnet die
Gaming-Industrie in den letzten Jahren stetige, kaum vergleichbare Umsatzrekorde (vgl.
Game, 2023). Fiir viele Menschen, Heranwachsende und gleichermaf3en Erwachsene, bil-
det ,,Gaming® einen zentralen Bestandteil der Freizeitgestaltung. Vermehrt kommt ,,Gami-
fication, also das Ubertragen spieltypischer Techniken auf zunichst spielfremde Kon-
texte (vgl. Osterroth, 2020, S. 138; Schuldt, 2020), in pddagogischen und ohnehin in 6ko-
nomischen Zusammenhédngen innovativ wie auch erfolgreich zum Einsatz. Die gesell-
schaftliche Bedeutung von Computerspielen ist somit nicht weiter von der Hand zu wei-
sen, bedarf keiner erweiterten Herleitung, und die erziehungswissenschaftliche Forschung
ist angehalten, das Feld stérker in den Blick zu nehmen.
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Im vorliegenden Beitrag werden wir daher die Schnittstelle von Game Studies', Compu-
terspielen und Erziehungswissenschaft verschiedenartig beleuchten. Dafiir werden wir zu-
nichst Anndherungen an die Begriffe ,,Computerspiele®, ,,Serious Games* und ,,Educa-
tional Games® vornehmen. Anschlieend dient die Computerspielreihe Civilization als
Untersuchungsgegenstand unserer Analyse, mit der wir die potenzielle Bedeutung von
Civilization als Medium zwischen (digitalem) Bildungsmedium und Computerspiel her-
ausarbeiten mdchten. Dafiir stellen wir das Computerspiel vor, um anschlieend auf pro-
duktbezogener Ebene und bezugnehmend auf bisherige Sekundérliteratur kritische Ana-
lysen ausgewidhlter Spielinhalte vorzunehmen, darunter historische Bezugnahmen,
Klima(-wandel) und Ressourcen. Daran schlieBen wir Uberlegungen und Reflexionen an,
inwiefern ein Einsatz im Bereich formeller und informeller Bildungskontexte moglich ist.

2. Begriffliche Anniherungen: Computerspiele, Serious Games und
Educational Games

In den letzten Jahren tauchen vermehrt Ansitze auf, populdre Unterhaltungsspiele fiir Un-
terrichtssettings nutzbar zu machen. Die Diversitét der moglichen Spiele, von Simulationen
tiber Rollen- und Actionspiele bis hin zu den hier im Vordergrund stehenden Globalstrate-
giespielen, kann einen lohnenswerten Beitrag zur Auspragung digitaler Kompetenzen von
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen erbringen und zur Vermittlung unterschiedlichs-
ter Lerninhalte dienen (vgl. Champion & Hiriart, 2024). Zumeist liegt der Fokus auf dem
Einsatz digitaler Spiele rein auf schulischer Ebene, aber ebenso sind Ansédtze in der Er-
wachsenenbildung zu entdecken (vgl. Rensing, 2020; Rohs et al., 2023).

Computerspiele — oder auch digitale Spiele — sind Spiele, die im Kontext von Computer-
technologien gespielt werden. Sie ,,gelten in diesem Sinne als interaktive Unterhaltungs-
medien, bei denen die Software die Spielregeln vorgibt, die Spielwelt und ggf. Spielfigu-
ren darstellt und auch die Rolle des Mit- oder Gegenspielers ibernehmen kann* (Biermann
etal., 2023, S. 8). Fiir die interdisziplindre Forschung sind digitale Spiele seit den 1980er-
Jahren zunehmend zu Untersuchungsgegenstianden geworden, schwerpunktméfig in kul-
turwissenschaftlicher, psychologischer und medienpadagogischer Kinder-, Jugend- und
Sozialisationsforschung (vgl. Biermann et al., 2023); ein Anstieg der Auseinandersetzung
ist in den letzten 20 Jahren zu konstatieren. Forschungsrelevant werden Computerspiele
durch ihre gesellschaftliche und 6konomische Bedeutung, aber auch als &sthetisch-kultu-
relle oder anthropologische Phianomene und gleichermafien dadurch, dass Computerspiele
durch ihre Digitalitdt ihre soziale und kulturelle Bedeutung weit iiber den schlichten und
direkten Spielkontext hinaus entfalten — in Form von sozialen Spielekulturen mit vereins-
artigen Strukturen sowie regelméfigen Treffen online und offline, Diskussionsplattformen
in (Online-)Foren, beim kompetitiven ,,Esports, in sogenannten ,,Clans* oder ,,Gilden*
(vgl. ebd., S. 8ff.).

Seit einiger Zeit werden bestimmte Spiele unter den Begriffen ,,Serious Games* und (di-
gitale) ,,Educational Games* vermarktet, und die Moglichkeiten von deren Verwendung

Der Bereich ,,Game Studies* verweist auf die interdisziplindre Forschungsrichtung, welche sich mit der wis-
senschaftlichen Auseinandersetzung mit Computerspielen befasst und sich zumeist aus den Disziplinen der
Informatik, der Medien- und der Kulturwissenschaften zusammensetzt. Seit einigen Jahren existieren zudem
anwendungsbezogene sowie interdisziplindr ausgerichtete Studienangebote unter dem Begriff.
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zu Lernzwecken wird wissenschaftlich analysiert. Bisher zeigt sich allerdings, dass fiir
diese Termini eindeutige Definitionen fehlen (vgl. Mitgutsch & Robinson, 2023, S. 216),
sodass ihre Bestimmungen je nach Analysekontext changieren. Dennoch hat sich das Ver-
standnis durchgesetzt, dass diesen didaktisch aufbereiteten Spielen ein zielgerichteter
Zweck jenseits der Unterhaltung innewohnt, welcher als die Absicht beschrieben werden
kann, eine spielerische Umgebung zu gestalten, die ,,ernsthafte* Inhalte, Themen, Erzéh-
lungen, Regeln und Ziele bereitstellt, um bestimmte zielgerichtete Lernprozesse zu for-
dern (vgl. ebd., S. 216f.).

Trotz der unbestrittenen lernforderlichen Potenziale wird kritisiert, dass die in Spielen er-
lernten Kenntnisse und Fahigkeiten nicht immer auf reale Lebenskontexte {ibertragbar zu
sein scheinen — ein Umstand, der auch fiir andere Wissens- und Lernbereiche gilt. Im Hin-
blick auf die bisher fehlende begriffliche Schirfe kann zugespitzt formuliert werden: ,,Ein
unernstes Spiel kann richtig eingesetzt einen tiefen Lernprozess bei den Spielenden aus-
16sen, wihrend ein Lernspiel mit seridsen Inhalten von den Spielenden eben oft nicht ernst
genommen wird“ (ebd., S. 216f.). Entsprechend konstatieren Moring und Riemer, dass es
vielmehr ,,gerade die unterhaltenden Videospiele® sind, ,,die fiir Jugendliche und Erwach-
sene einen wichtigen Bestandteil ihrer Lebenswelt bilden und die ihnen Deutungs- und
Handlungsmuster in dieser Lebenswelt vermitteln (2020, S. 8). Diese Pramissen bilden
einen geeigneten Ausgangspunkt fiir die erzichungswissenschaftliche Forschung, Unter-
haltungsmedien fiir Heranwachsende und Erwachsene auf inhaltlicher und didaktischer
Ebene auf ihren padagogischen und bildungsmedialen Gehalt hin zu priifen. Dennoch
muss an dieser Stelle vorweggenommen werden, dass mit den Analysen unseres Fallbei-
spiels eine schlichte begriffliche Gegeniiberstellung beider Pole unzureichend und irre-
fithrend erscheint. Zwar ist Civilization VI primér ein auf Unterhaltung ausgerichtetes
Computerspiel, jedoch liegen zahlreiche Elemente vor, die fiir Bildungsmedien typisch
sind. Mit den folgenden Ausfithrungen untersuchen wir beispielhaft Spielinhalte und ihre
Verkniipfung mit didaktischen Tools, die eine Verortung des Spiels ,,In-Between®, d.h.
zwischen Computerspielen als Unterhaltungsmedien und digitalen Bildungsmedien, er-
moglichen.

3. Civilization VI zwischen Bildungsmedium und Unterhaltungsspiel

Die Spielreihe Civilization (CIV) wurde von dem US-amerikanischen Entwicklungsstudio
Firaxis Games konzipiert. Das Computerspiel, welches wir im Folgenden betrachten, ist
der sechste Ableger der Reihe und wurde im Jahr 2016 vom Spielepublisher 2k Games
verdffentlicht. Bei der Serie handelt es sich um ein rundenbasiertes Globalstrategiespiel,
ein sogenanntes 4X-Strategiespiel — ein Begriff, der noch auf ein Brettspiel-Genre zuriick-
geht. Die vier namensgebenden Spielmechaniken ,,explore®, ,,expand®, ,,exploit* und ,,ex-
terminate® stehen dabei im Mittelpunkt des Geschehens. Mit weltweit iiber 33 Millionen
verkauften Exemplaren zdhlt CIV zu den erfolgreichsten Computerspielen iiberhaupt.
Auch acht Jahre nach der Erstverdffentlichung des sechsten Teils wird dieser bei der ein-
schldgigen Onlinevertriebsplattform Steam mit weltweit durchschnittlich 40.000 gleich-
zeitig aktiven Spieler*innen unter den meistgespielten Spielen iiberhaupt angefiihrt (vgl.
Steamcharts, 0.J.).
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Das grundlegende Ziel des Spiels ist es, mit einer ,,Zivilisation* im Wettstreit mit compu-
ter- oder menschlich gesteuerten Spieler*innen vorab festgelegte Kriterien zu erreichen,
welche die Siegbedingungen darstellen. Die auswéhlbaren Zivilisationen sind angelehnt
an historische Volker, Staaten oder Machtrdume. IThnen werden au3erdem historische Per-
sonlichkeiten und Féhigkeiten zugewiesen. Der Ablauf des Spiels ist so organisiert, dass
jede*r Spieler*in die rundenweise generierten Ressourcen (beispielsweise Gold, Nahrung,
Wissen oder Glauben) abwechselnd fiir das Errichten von Gebduden oder das Wachstum
der Bevolkerung verwenden kann, wobei das Ausdehnen und die Entwicklung im Vorder-
grund stehen. Fiir diese Schritte stehen den Spieler*innen Figuren zur Verfiigung, mit de-
nen bestimmte Handlungen vollzogen werden konnen, z.B. Geldnde zu erkunden, Ge-
baude zu errichten oder kriegerisch zu handeln. Inkorporiert sind dabei sowohl Mechani-
ken der friedlichen als auch der kriegerischen Interaktion mit Mitspieler*innen. Simuliert
wird ein teleologisch ausgerichtetes Voranschreiten der Zivilisationen durch Entwicklung
und Wissensakkumulation, wobei die einzelnen Spieler*innen Entscheidungen treffen, auf
welche Art und Weise sich Entwicklung vollziehen soll. Das Spiel operiert dabei mit ei-
nem spezifischen Verstdndnis von Zivilisationen als kohdrenten wie selbstbeschriankten
Einheiten, die verschiedene Stadien durchlaufen, wobei mit jedem Fortschritt zunehmende
Abstraktion und Komplexitét einhergeht (vgl. Poblocki, 2002, S. 164f.).

Waihrend die Spielereihe CIV bereits Untersuchungsgegenstand verschiedener wissen-
schaftlicher Analysen geworden ist, vornehmlich aus dem geschichtswissenschaftlichen
und -didaktischen, dem medien- und dem kulturwissenschaftlichen Bereich (vgl. Bijster-
veld Mufioz, 2022; Ford, 2016; Simons et al., 2021; Spanos, 2021, etc.), liegen bisher
keine Betrachtungen aus erziehungswissenschaftlicher Perspektive vor. Nicht zuletzt, da
2016 sogar eine bisher noch unverdffentlichte Version unter dem Titel Civilization EDU
fiir Schulkontexte angekiindigt wurde (vgl. Steinlechner, 2016), mdchten wir im Folgen-
den einen ersten Schritt leisten, das Medium auf seinen Gehalt als potenzielles Bildungs-
medium hin zu priifen, weswegen wir nun schlaglichtartig Spielinhalte und -mechaniken
vorstellen sowie kritisch einordnen.

3.1 Man wiihle eine Zivilisation — Startbedingungen und Stereotype

Wie wird man in das Spiel eingefiihrt? Nach Erstellung eines freien Spiels besteht die
Maglichkeit, unterschiedliche Startoptionen zu wéhlen und Einstellungen anzupassen. Da-
runter gibt es spieltypische Features wie den Schwierigkeitsgrad und genretypische wie
die Grofle der Karte, also des Spielfeldes. AuBerdem muss entschieden werden, ob im
Einzelspielermodus gegen die durch den Computer simulierte Kiinstliche Intelligenz oder
im Mehrspielermodus gegen menschliche Spieler*innen angetreten wird. Fiir Unterhal-
tungsspiele typisch bietet CIV VI Siegbedingungen: Es ist ein Spiel, das man gewinnen
kann, und das ist auch das ausgewiesene Ziel. Die Bedingungen dafiir sind anpassbar,
beeinflussen aber das strategische Vorgehen der Spieler*innen, wobei sowohl militarische
als auch diplomatische Siege sowie ein Sieg durch kulturelle Errungenschaften moglich
sind. In den einzelnen Kategorien gilt es, Punkte fiir bestimmte Handlungen zu gewinnen
oder spezifische Ziele zu erreichen. Bezeichnend ist, dass ein militdrisches Vorgehen
durch die Ausiibung gewaltvoller Herrschaft tendenziell leichter ein erfolgreiches Been-
den des Spiels hervorbringt als der kulturelle oder der diplomatische Weg.

Mit der Auswahl des Startzeitalters unterscheiden sich die Startbedingungen, sowohl im
Hinblick auf die spielerischen Moglichkeiten als auch auf den technologisch-kulturellen
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,Fortschritt. Bereits die Benennung einzelner Zeitalter wie beispielsweise Antike oder
Mittelalter verweist auf eine genuin westliche Geschichtstradition, welche den Rahmen
des Spiels konstituiert und den einzig moglichen Weg zum Fortgang sowie Gewinn des
Spiels darstellt. Die historische, geopolitische Dominanz westlicher Gesellschaften als
Merkmal der Moderne dient folglich als das Hauptnarrativ des Spiels (vgl. Spanos, 2021,
S. 157). Die Auswahl des Startzeitraumes wird jeweils mit ein paar Worten eingeleitet,
die den Standort innerhalb einer chronologischen Fortschrittserzahlung zeigen. Das frii-
heste Startdatum bildet die sogenannte ,,Antike®, die aber realhistorisch mit einem Start-
zeitpunkt um 4000 v.u.Z. eher am Ende der Jungsteinzeit angesiedelt ist. In der zugehdri-
gen Beschreibung heifit es, dass nun ,,die grofite Aufgabe‘ beginne, ,,von der Wiege der
Menschheit zu den Sternen* zu gelangen. Am anderen Ende der Zeitskala wird das im
Jahr 2000 startende ,,Informationszeitalter folgendermafen eingeldutet: ,,Herrscht weise
und tapfer iiber uns und baut eine globale Gemeinschaft auf, die bereit ist, die Priifungen,
die vor uns liegen, zu meistern.” Die Erlduterungen der einzelnen Zeitalter unterstreichen
eine auf Fortschritt ausgerichtete Rahmenerzidhlung des Spiels, wobei auch die technolo-
gischen Erfindungen und gesellschaftliche Entwicklungen entsprechend epochal mit ih-
rem (historischen) Auftreten in der westlich-europdischen Welt verankert sind. Entspre-
chend aufbereitet gestaltet der Technologiebaum die Fortschrittserzdhlung, indem das Er-
forschte aufeinander aufbauend visualisiert wird, die Moglichkeit zur Errichtung von So-
laranlagen so in direkter Folge der Entwicklung der Schrift steht. Das Spiel suggeriert so,
dass die Spieler*innen die Geschichte einer Zivilisation schreiben, in die bestimmte his-
torische Entwicklungen in Kombination mit den Ergebnissen von selbst getroffenen Ent-
scheidungen enzyklopéddisch aufgenommen werden. Nach der Auswahl der Spiel- und
Siegbedingungen gelangt der*die Spieler*in zum Auswahlmenii der spielbaren Zivilisati-
onen.

Die Auswahl einer historisch bekannten Person als Personifikation der ausgewéhlten Zi-
vilisation schafft eine individuelle Bindung. Sie sind der spielinternen Enzyklopédie (,,Zi-
vilopadie*) folgend ein wichtiger Teil des Spiels, da ,,jede Zivilisation einen Anfiihrer
[hat]“ (Civilopedia. Leaders). Die Enzyklopadie stellt ein wiederkehrendes wesentliches
bildungsmediales Element im Spiel dar, da in ihr didaktisch aufbereitetes Wissen zur Ver-
fiigung gestellt wird. Im Auswahlmenii konnen die Spieler*innen eine oder mehrere Figu-
ren auswiahlen, welche an historische Personlichkeiten angelehnt und welche mit spieleri-
schen Spezialeigenschaften verbunden sind. So fiihrt etwa die Auswahl von ,,Dschingis
Khan* dazu, dass ein Einheitentyp (Kategorie ,,Kavallerie*) bestimmte Boni erhilt. Zu-
gleich wird ein Spielstil angeraten (,,Mit Dschingis Khan sind zu Beginn zwei Dinge be-
sonders wichtig: Handel mit angrenzenden Vélkern und der Zugang zur &% Pferde-
Ressource.”) und eine spielerische ,,Agenda“ ausgegeben: ,,Agenda: Pferdeherr. Will die
stirkste Kavallerie der Welt aufbauen. Mag alle, die diesbeziiglich nicht konkurrieren.
Mag niemanden, der in Bezug auf die Kavalleriestarke mithélt (Civilopedia. Genghis
Khan). Die formulierte Agenda hilft den Spieler*innen, die Spielidee der Kiinstlichen In-
telligenz einschétzen zu konnen, sofern Dschingis Khan als diese gewéhlt wurde. SchlieB3-
lich wird jeder Person eine Aussage zugeschrieben, wobei es sich nicht um tatséchliche
historische Zitate handelt, sondern in der Regel um mehr oder weniger bekannte Stereo-
type, die aus einer westlichen Sicht wiedergegeben werden (vgl. Martino, 2021). Im Fall
Dschingis Khans heif3t es beispielsweise: ,,Es ist leicht, ein Weltreich auf dem Pferderti-
cken zu erobern. Aber absteigen und es regieren? Das ist das Schwierige™ (Civilopedia.
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Genghis Khan). Zwar erfolgt, anders als in auf die Charakterentwicklung angelegten Rol-
lenspielen, keine aktive Steuerung der Figur im Spiel, doch erscheint sie bei Interaktionen
mit anderen Zivilisationen als Repréasentant. Optisch wird die Transformation der histori-
schen Personen in Spielfiguren durch den gewéhlten Darstellungsstil begleitet. Ein Abra-
ham Lincoln erscheint etwa als historische Person erkennbar mit Zylinder und Backenbart,
wird aber nicht (foto-)realistisch dargestellt, sondern vielmehr, ikonisch-stilisiert, als ge-
zeichnete Figur présentiert (vgl. Baubach & Trautzsch, 2024, S. 9; siche Abb. 1).

SID MEIER'S

REGELN WAHLEN

Erwelterung: Gathering Starm.
e i EMANZIPATIONSERKLARUNG
ILISATION WAHLEN Industriegebiete.gewshren +2° &
- Annehmiichkeltenund +3 Loyalitat
Abraham Lincoln pro Runde, aber Eure Plantagen
bringen -2 Layalitat pro Rinde,
Erhaltet nach dem Bauvon.
Indtistriegebleten und ihren
GebAuden elne kastenlose
Nahkampfeinheit. Dle kostenloze
| Einhelt benotigt kelne Ressourcen
 ZufélligerAnfiihrer.von Gruppi | beim Erstelfen oder fir den Unterhalt
underhalt 5 o Kampfstarke.

< Zufslliger Anfihrer

Zufalliger Anflhrer von Grupp AMERIKA

y GRONDERVATER
Alle Diplomatie-Folltikplatze Inder
akiuellen Reglerung werdeniin
Joker-Platze umgewandelt.+1 %
diplomatische Gunst pro Runde flr.
Jeden Joker-Platz der'Reglertung.
P-51 Mustancg
Amerikanische Spezial-Lufteinhelt
des Atomzeltalters, die den Jager.
ersetzf. Erhalt +5 of Kampfstarke
gegen Jager, hat +2 Flugradiusund
erhalt+50 % Erfahrung:
FrumsTupio.
Einzigartiges Gebaude von Amerika.
+100°% % Tourlsmus-Druck dieser,
Stadtaufandere Zivilisationen; wenn
das Splelinder Moderne ankommt:

Abraham Lincoln

ERWEITERTES SEXUR

Abb. 1 Auswahlmenii (Civilization VI, Spielgrafik)

Auf diese Art und Weise wird die Pluralitét der historischen Figuren, von welchen nur in
wenigen Féllen Fotografien als Vorlagen existieren, grafisch realisiert. Mit einer groflen
Auswahlmoglichkeit werden unmittelbare Verweise auf historische Personen, Vélker und
Staaten hergestellt, welche mitunter sehr detailliert ausgefiihrt sind. Die Zivilisation
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»~Amerika“, in der englischen Sprachausgabe als ,,United States“ bezeichnet, besitzt bei-
spielsweise mit der P-51 Mustang (einem ab 1940 hergestelltem Jagdflugzeug) eine indi-
viduelle, historisch verbiirgte Einheit sowie mit dem ,,Filmstudio, einer Hommage an
Hollywood, ein ,,einzigartiges Gebdude*.

CIV VI stellt sich so als ein Computerspiel dar, das sich einer historischen Thematik be-
dient, aber zugleich Stereotypisierungen vornimmt; bekannte Personen treten als Repra-
sentant*innen einzelner ,,Zivilisationen™ auf, und ein teleologisches Voranschreiten er-
folgt anhand fortschreitender technologischer Entwicklungen. Geschichte dient in diesem
Zusammenhang als ,,quarry®, also als Steinbruch, aus dem sich das Spieldesign bedienen
kann, um Einheiten, Heldenfiguren, Kulturen und Zivilisationen als einzigartig darzustel-
len (vgl. Schwarz, 2020, S. 36). Der rudimentdre Nutzen des Historischen wird jedoch
tiefgreifend durch die Verwendung der spielinternen Datenbank erweitert. Die ,,Zivilope-
dia®, die als prominentes Merkmal bereits die erste Auflage der Spielereihe pragte und —
unter anderem Namen — auch in anderen Spielen im historischen Setting Widerhall fand,
verkniipft auf intuitive Art und Weise enzyklopéddisches historisches Wissen mit Spielme-
chaniken (vgl. ebd.). Selbst Spieler*innen, die kein genuines Interesse am Kontakt mit
historischen Details haben, kénnen die spieleigene Enzyklopddie zur Rekapitulation von
spielrelevanten Informationen nutzen, die mit Erlduterungen zum historischen Kontext
verwoben sind.

Insgesamt stellt das Spiel einerseits voraussetzungsreiche Verweise her, welche zur Re-
cherche anregen konnen; andererseits werden mitunter abstruse Koexistenzen von histo-
rischen Gestalten und Simplifizierungen in den Vorstellungen von Volkern und (Natio-
nal-)Staaten vorgenommen, welche eine addquate Einordnung und Kontextualisierungen
iiber den Spielkontext hinaus verlangen.

3.2 Mechaniken und Inhalte — Ressourcen und Klima

In der CIV-Reihe nutzen die Spieler*innen generierte Ressourcen, die in primére und se-
kundére unterschieden werden. In der sechsten Auflage des Spiels sind dies abstrakte Ka-
tegorien wie Nahrung, Produktion, Wissen oder Kultur, die in jeder Runde um einen be-
stimmten Betrag wachsen und fiir Einheiten, Gebdude und Entwicklungen ausgegeben
werden konnen. Des Weiteren gibt es sekundére Ressourcen, die als Symbole direkt auf
dem Spielfeld sichtbar werden und von den Spicler*innen gesammelt beziechungsweise
durch die Errichtung entsprechender Gebaude gewonnen werden kdnnen. Mit zunehmen-
der Rundenzahl nimmt die Komplexitit der Wirtschaftskreisldufe zu und gleichermaf3en
die Anzahl an nutzbaren Ressourcen in der Natur. Sind zunéchst etwa nur der Abbau von
Steinen und der Anbau von Getreide méglich, sind spiter Ol, Kohle oder Uran verfiigbar.
Die Erforschung von Technologien wird mit dem Abbau von Ressourcen sowie der Nut-
zung neuer wirtschaftlicher, politischer und militdrischer Optionen verflochten. Im Ge-
gensatz zu fritheren Ablegern der Spieleserie hat die Nutzung der Ressourcen mitunter
erhebliche Konsequenzen. Wihrend etwa der direkte Vorginger, CIV V, ,the progress
and happiness of civilization as a function of limitless growth without consequences®
(Brown & Lobdell 2022, S. 114) konstruiert, simuliert CIV VI den anthropogenen Klima-
wandel.

Die Darstellung des menschenverursachten Klimawandels ist zwar kein Alleinstellungs-
merkmal des betrachteten Computerspiels, doch nur selten werden solche Konsequenzen
des Spielerhandelns visuell und als Teil der Spielmechanik umgesetzt (vgl. dazu Price,
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2019, S. 105-114). Bereits zu Beginn des Spiels wird den Spieler*innen ein Ubersichts-
fenster zugénglich, das Faktoren wie den CO?-Vebrauch, die globale Temperatur, den An-
stieg des Meeresspiegels, das Schmelzen der Eiskappen und das Auftreten von Naturka-
tastrophen (beispielsweise Stiirme, Fluten und Vulkanausbriiche) anzeigt.

Anfangs werden nur Ereignisse abgebildet, die in keinem Zusammenhang mit den Kli-
maveridnderungen stehen; sobald aber der Spielfortschritt in das ,,Industriezeitalter* vo-
rangekommen ist, wird — in Form eines Pop-Ups und im Rahmen der ,,Ziviliopadie” — in
die mdglichen Konsequenzen des Handelns eingefiihrt. An dieser Stelle ist aufféllig, dass
lediglich Hinweise auf Anpassungsmafinahmen und nicht auf technologische Transfor-
mationen gegeben werden, die jedoch gleichermafB3en im Spiel simuliert werden. Die Si-
mulation erfolgt zeitgleich zu {ibrigen Fortschritten und Entwicklungen neuer Technolo-
gien, welche wiederum neue Gebaudetypen freischalten. Sind nach dem Eintritt in das
»Industriezeitalter” zunédchst nur fossile Energietrager fiir die Spieler*innen nutzbar, er-
weitert sich das Portfolio spater um nachhaltige Ressourcen wie Wasserkraft oder Solar-
module.

Informationen zum Klima(-wandel) werden durch eine Ubersichtsdarstellung in hochauf-
gelosten Schaubildern und Textausschnitten visualisiert. Dabei stellt der Reiter ,,Welt-
klima“ (siehe Abb. 2 auf der folgenden Seite) nicht nur eine Aufstellung der klimatischen
Verdnderungen und vergangene klimatische Ereignisse in Form enzyklopédischer Listen
dar, sondern ermdglicht auch den Vergleich der Beitrdge der einzelnen Spieler*innen zu
den Verdnderungen. Auf diese Art und Weise werden realweltliche Debatten um nationale
Verantwortung am Klimawandel aufgenommen, wobei innerhalb des Spiels zwischen den
beteiligten Zivilisationen (aller Mitspieler*innen), den Ressourcen und ihrem klimaschad-
lichen Verbrauch differenziert wird. Die Konsequenzen des Wandels werden fiir Spie-
ler*innen unmittelbar sowohl grafisch als auch spielerisch fassbar, sodass beispielsweise
Stddte an Kiisten iiberschwemmt werden, Wiisten sich ausdehnen, Waldbrinde oder zer-
storerische Stiirme wiiten. Somit haben die klimatischen Auswirkungen direkte Folgen auf
den Spielverlauf, sodass die Spieler*innen Maflnahmen ergreifen miissen, um einer fort-
schreitenden Zerstérung entgegenzuwirken. Die In-Between-Stellung von CIV VI zwi-
schen didaktisch aufbereitetem Bildungsmedium und Unterhaltungsspiel wird hier beson-
ders deutlich: Es besteht einerseits die Moglichkeit, die spielerischen Optionen auszurei-
zen, um das Spiel durch die Ausnutzung? der simulierten Klimawandelfolgen zu gewin-
nen. Andererseits werden die Folgen uneingeschréinkter Ressourcennutzung, insbesondere
fossiler Energien, sowohl in ihren Konsequenzen fassbar als auch grafisch und textlich
aufbereitet. In ihrer Komplexitit werden sie allerdings auch didaktisch reduziert, und das
Spiel ermoglicht so ebenfalls einen fiir Lehr-Lern-Situationen niitzlichen Zugang zum Su-
jet.

Im Spiel ist es potenziell moglich, die simulierten Auswirkungen des Klimawandels (bspw. Diirren, Uber-
schwemmungen oder Starkwetterereignisse) fiir die eigene Spieltaktik auszunutzen, um im Spielverlauf einen
Vorteil gegeniiber den Mitspieler*innen zu erhalten. Das Vorgehen ist allerdings nicht von der Spielanlage
intendiert, sondern als sogenannter exploit ein Ausnutzen der Mechanik. Ironischerweise bildet jedoch gerade
die Ausbeutung eine allzu akkurate Darstellung der Realitét.
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Abb. 2 Ubersicht zum Klimawandel (Civilization VI, Spielgrafik)

Der Komplex der Hinwendung zu erneuerbaren Technologien ist eng verzahnt mit einer

weiteren Spielmechanik: Politik und Diplomatie. Zwar bleibt die Implementierung unter-

mit Blick auf die Balance im Spiel —

eine fragwiirdige positive Gleichstellung vergangener und gegenwértiger Regierungs- und

schiedlicher Regierungsformen rudimentéir und
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Staatsmodelle, doch veranschaulicht der in regelméBigen Abstinden einberufene Welt-
kongress — als Simulation einer Vollversammlung der United Nations — diplomatische
Entscheidungsfindungen angesichts globaler Krisen. In ihm treten alle teilnehmenden
Spieler*innen im Rhythmus von dreiflig Spielrunden zusammen; zudem besteht die Mog-
lichkeit, Sondersitzungen einzuberufen. Dabei werden in einem Abstimmungsverfahren
Gesetze und Regeln verabschiedet, welche das Spielgeschehen nachhaltig beeinflussen.
In der Abstimmung koénnen die einzelnen Spieler*innen priorisieren, welche Aspekte
ihnen wichtig erscheinen, und die aufgestellten Regeln konnen im Fortgang auch ignoriert
werden, was allerdings unterschiedliche Konsequenzen mit sich bringen kann. Bezogen
auf das Beispiel des Klimawandels kann etwa ein Abkommen dhnlich dem Pariser Klima-
abkommen beschlossen werden, wobei dessen (Nicht-)Umsetzung im Spiel selbst umfas-
sendere politische — bzw. spielerische — Konsequenzen fiir alle Beteiligten nach sich zieht.
Mit diesen Inhalten miissen die Spieler*innen ein Verstindnis fiir komplexe Systeme und
Verflechtungen entwickeln, wobei eine besondere Entscheidungskompetenz relevant er-
scheint. Dies ist im Hinblick auf das spielerische Miteinander interessant, da globale Her-
ausforderungen, wie der Klimawandel und der Umgang mit Ressourcen, simuliert werden,
welche gesamtgesellschaftliche Problemldsefdhigkeiten bendtigen.

4. Diskussion und Ausblick

Gerade die padagogischen Bereiche, die Erwachsene in formelle oder informelle Bil-
dungsumgebungen einbinden, beispiclsweise in der Aus- oder Weiterbildung, sind hin-
sichtlich der Nutzung von Bildungstechnologien wie digitalen Spielen noch unzureichend
an die zunehmende Digitalisierung von Alltags- wie Arbeitswelt angepasst (vgl. Ball,
2020, S. 667-676). Dabei zeigen die eingangs priasentierten Nutzungszahlen von digitalen
Spielen auch unter Erwachsenen eine weit verbreitete Verwendung von Computerspielen
im Alltag auf. Die intendierte Nutzung eines primér fiir Unterhaltungszwecke konzipierten
Spieles wie CIV VI in bildungsmedialer Funktion, wie sie im Rahmen des Projekts Ci-
vilzation EDU angedacht war, ginge dabei weit {iber etabliertere Konzepte der Gamifica-
tion oder der Anwendung traditioneller Educational Games hinaus (vgl. Toda et al., 2023,
S. 3—-14), konnte aber eine padagogische Bereicherung innerhalb der Erwachsenenbildung
darstellen.

Auch wenn die dargestellten Spielinhalte und Mechaniken nur einen kleinen Einblick ge-
wahren, erdffnet CIV VI zweifelsfrei Moglichkeiten als Bildungsmedium, wobei auch
Grenzen und Herausforderungen hinsichtlich der Integration in Bildungsumgebungen auf-
zuzeigen sind. Mit dem Spiel werden immersive Erfahrungen in historischen, politischen
und wirtschaftlichen Zusammenhidngen gesammelt, wodurch Spieler*innen komplexe
Systeme verstehen und Entscheidungskompetenz entwickeln konnen. Komplexe Ver-
flechtungen werden effektiv dargestellt und helfen den Spieler*innen, die oft schwer fass-
baren Auswirkungen und Verbindungen der modernen industriellen Lebensweise zu be-
greifen. Gemeinsam mit Mitspieler*innen werden kooperative Bewéltigungsstrategien er-
arbeitet. Obwohl in Bildungsprozessen zunehmend die Auswirkungen des Klimawandels
thematisiert werden (vgl. Glaser, 2023, S. 49-56), kann CIV VI dazu beitragen, eine in-
novative und greifbarere Auseinandersetzung mit dem Thema anzustofen. In diesem Zu-
sammenhang kann auch eine kritische Beschéftigung mit Ressourcennutzung stattfinden,
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da die steigende Komplexitdt des Spiels auf anschauliche Weise zeigt, wie Ressourcen
genutzt werden und wie diese in einem Wechselverhéltnis mit gesellschaftlicher Entwick-
lung stehen. Ein Einsatz von CIV VI ist im Verbund mit intendierten Lernsettings denkbar:
Besonders gut kdnnte eine Nutzung erfolgen, wenn das (Lern-)Ziel darin besteht, spezifi-
sche politische, wirtschaftliche, geographische oder historische Themen zu behandeln.
Das Spiel veranschaulicht abstrakte Zusammenhénge im Sinne einer didaktischen Reduk-
tion und stellt sie gleichermaf3en anschaulich dar. Da aber auch ein Schwerpunkt darauf
liegt, die Verflechtungen und Wechselwirkungen zwischen den verschiedenen Problem-
feldern deutlich zu machen, und es sich mitunter um voraussetzungsreiche (Spiel-)Inhalte
handelt, bietet sich CIV VI besonders als Bildungsmedium fiir Erwachsene an. Die gra-
fische Gestaltung der Spielwelt und das zugéngliche wie komplexe Interface bieten zu-
dem den Vorteil — gerade in Abgrenzung von géngigen Serious Games und Educational
Games —, dass das Spiel von erwachsenen Nutzer*innen in seiner bildungsmedialen Funk-
tion akzeptiert werden kann. In Abgrenzung gegeniiber diesen Spielen, die oft mit einer
erheblich leichteren Zuginglichkeit, aber auch wesentlich simpleren Spielmechaniken
operieren, ist das Spielerische der Hauptbestandteil des Mediums und nicht die Vermitt-
lung von Lerninhalten in einer digitalen Umgebung.

Allerdings mdchten wir an dieser Stelle auch betonen, dass die Inhalte von CIV VI und
ihre Darstellungsweisen gleichermafen Herausforderungen fiir ein padagogisches Setting
mit sich bringen. Aus stilistisch-spielerischen Mitteln werden Inhalte teilweise verkiirzt
oder eindeutig zugespitzt, was eine Grundproblematik von digitalen und analogen Spielen
ist. Auch wenn CIV VI nicht mit dem Anspruch operiert, eine Simulation der Wirklichkeit
zu sein, muss dessen grundlegende Gestalt als Unterhaltungsmedium in formalen Bil-
dungskontexten stets mitreflektiert, paddagogisch aufbereitet und begleitet werden. Die
entsprechende Nutzung der zahlreichen bildungsmedialen Elemente, die das Spiel bereit-
stellt, konnen entsprechend kontextualisiert als padagogische Tools dienen, welche die in
diesem Beitrag herausgearbeitete In-Between-Stellung des Spiels — zwischen Unterhal-
tungsspiel und Bildungsmedium — untermauern. Eine fundierte didaktisch-pddagogische
Kontextualisierung bleibt jedoch unabdingbar, um beispielsweise im Hinblick auf die kul-
turellen und historischen Darstellungen Stereotype zu entkriften und Simplifizierungen
einzuordnen. Auflerdem erfordert die Integration von Computerspielen in formelle, aber
auch informelle Bildungsumgebungen zusétzliche Ressourcen in Form von Hard- und
Software, die entweder von privaten Nutzer*innen oder den Bildungseinrichtungen bereit-
gestellt werden miissen. Es besteht ein Bedarf an Férdermafinahmen, um den Zugang zu
diesen Ressourcen zu erleichtern, obwohl erste Untersuchungen darauf hindeuten, dass
das betreffende Spiel bereits auf vielen privat genutzten Computern installiert werden
konnte (vgl. Steam — Hard- und Softwareumfrage, Januar 2024). Die Frage der Zugéng-
lichkeit betrifft nicht nur den Zugang zu den benétigten materiellen Ressourcen selbst,
sondern auch die Benutzerfreundlichkeit des Spiels im Bildungskontext. Von Bedeutung
ist daher, dass die Spielmechaniken fiir die Nutzer*innen leicht verstdndlich sind, weswe-
gen CIV VI durch Tutorials einen einfachen Einstieg bietet, aber zugleich langfristig mo-
tiviert.

An dieser Stelle ist auch die Anpassungsfahigkeit der Spieleinstellungen hervorzuheben,
mit denen auf die spezifischen Bediirfnisse und Interessen in Lehr- und Lernumgebungen
reagiert werden kann. Dies fordert nicht nur die Zugénglichkeit fiir verschiedene Ziel-
gruppen, sondern bietet auch den Dozierenden die Moglichkeit, das Spielerlebnis ent-

doi.org/10.35468/6126-06



Computerspiele als Bildungsmedien? 101

sprechend einzurichten. Zum Beispiel konnen unterschiedliche Siegbedingungen ge-
wihlt werden, um Schwerpunkte innerhalb desselben Spielkonzepts zu setzen. Des Wei-
teren kann das Erlernen der Spielmechaniken zunéchst im Einzelspielermodus erfolgen
und dann im Rahmen von Gruppenarbeiten im Mehrspielermodus vertieft werden. Auf
diese Weise kann eine gezielte Art des Spielens geférdert werden, um bestimmte Themen
wie Geschichte, Politik, gesellschaftliche oder weltklimatische Verdnderungen zu behan-
deln.

So kdnnte CIV VI als ein informelles Bildungsmedium begriffen werden, welches auch
in formalen Kontexten eingesetzt und begleitend verwendet werden konnte. Hierbei ist
die Problematisierung des Mediums in paddagogischen Kontexten nicht nur vorstellbar,
sondern notwendig. Zwar ist die aktive Nutzung des Spiels zumeist informell und unge-
steuert, doch ermdglicht die vorherige Anpassung der Spielbedingungen die Fokussie-
rung auf bestimmte Spiel- und damit auch Lerninhalte. Auch wenn Computerspiele die
Lernumgebung und den spielerischen Lernprozess eindeutig linear und in einer vorgege-
benen Struktur organisieren, ermdglicht CIV VI eine grotmdglich personalisierte, aber
auch kooperative Lernerfahrung mit relevanten Lerninhalten, welche mit anderen Me-
dien nicht vergleichbar geleistet werden kann und zugleich an die Lebenswelten vieler
anschlief3t.

Bis hierhin konnten erste Analysen sowie pidagogische Uberlegungen und Reflexionen
geleistet werden. Uns erscheint aus verschiedenen Griinden die Weiterarbeit sinnvoll und
ertragreich, um die Anwendung von Computerspielen, das Feld der Games Studies und
die Erziehungswissenschaft konstruktiv miteinander zu verkniipfen. Hierbei sollten so-
wohl weitere Computerspiele als Fallbeispiele analysiert als auch begrifflich-theoretische
Kldrungen vorgenommen werden, welche {iber eine starre Gegeniiberstellung von Unter-
haltungsspielen und Bildungsmedien hinausgehen, besonders mit Blick auf die Begriffe
»Serious Games* und ,,Educational Games®. Die erzichungswissenschaftliche Forschung
kann sowohl durch produktbezogene als auch durch theoriegeleitete Forschungsfragen
einen wichtigen Beitrag leisten, Computerspiele als Alltags- und Kulturmedien kritisch
zu beleuchten, sie auf ihren bildungsmedialen Gehalt hin zu befragen und sie gegebenen-
falls produktiv in Lehr- und Lernkontexten, nicht zuletzt auch in der Erwachsenenbil-
dung, heranzuziehen.
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Sammlungsobjekte in der universitiaren Lehre

Abstract

This article explores the question of how research and scientific knowledge can be taught
with and through objects. It focuses in particular on objects in their educational function
in research-based learning and is based on interviews with university lecturers and stu-
dents who have worked with collection objects. First, the corpus and the method of anal-
ysis are presented (1), followed by an introduction to some central concepts and assump-
tions about objects and research-based learning (2). This is followed by (3) a presentation
of central research findings from the perspective of teachers and students which show the
various dimensions of research-based learning with and from objects.

,,»Man kann es nicht ganz lesen wie ein Buch, aber das steckt in diesen Dingen drin* (In-
terview 4, Pos. 18). Das Zitat stammt aus einem Interview mit einer Hochschullehreren-
den, deren Lehrveranstaltung auf die Auseinandersetzung mit Objekten aus universitiren
Sammlungen zielte. Aber was ist es, das in den Dingen steckt? Welchen Mehrwert hat
objektbasierte Lehre aus der Perspektive der Lehrenden und der Studierenden? Die vor-
liegende Analyse kniipft hier an und stellt die Frage danach, wie Wissenschaft und wis-
senschaftliches Wissen mit und an Objekten vermittelt werden konnen. Hierbei legt sie
den Fokus insbesondere auf die Objekte in ihrer bildungsmedialen Funktion beim for-
schungsnahen Lernen und stiitzt sich auf Interviews mit Hochschullehrenden und Studie-
renden, die im Rahmen von Lehrveranstaltungen mit Sammlungsobjekten gearbeitet ha-
ben.

Einleitend sollen kurz das Korpus und die Analysemethode dargelegt werden (1), um dann
in einige zentrale Begriffe und Annahmen zu den Dingen und dem forschungsnahen Ler-
nen (2) einzufiihren. Darauthin werden (3) zentrale Ergebnisse aus der Lehrenden- und
Studierendenperspektive dargelegt, die aufzeigen, in welchen Facetten forschungsnahes
Lernen mit und an Objekten beschrieben wird.

1. Datenkorpus und Dinge in der Lehre!

Die nachfolgende Analyse bezieht sich auf 23 Interviews mit Studierenden und 18 Inter-
views mit Universititsangehorigen. Die Auswahl der Studierenden erfolgte entlang des
Kriteriums, dass diese eine Lehrveranstaltung besucht haben, in der an und mit Objekten
universitdrer Sammlungen gelernt wurde. Insgesamt handelt es sich hierbei um drei Se-

! Bei der Darstellung des Korpus und der Forschungsmethode handelt es sich um eine gekiirzte Fassung der
Forschungsdarstellung in Bers (2024).

doi.org/10.35468/6126-07



108 Christiana Bers

minare, die in verschiedenen Fachbereichen angeboten wurden. Die Fachzugehorigkeit
der Studierenden reicht von der Physik iiber die Kunstgeschichte bis hin zu sozialwissen-
schaftlichen Fachern. Auch hinsichtlich der Ndhe zu den Sammlungen unterscheiden sich
die Studierenden. Wéhrend sich die Studierenden zweier Seminare mit den facheigenen
Sammlungen auseinandersetzten, wurden in einem Seminar mehrere Sammlungen be-
sucht und Objekte, die eint, dass sie aus Glas sind, interdisziplinir in den Blick genommen
(vgl. Tab. 1).

Tab. 1 Ubersicht iiber das Datenkorpus — Perspektive der Studierenden (eigene Darstel-

lung)

Seminar 1 Seminar 2 Seminar 3

Dauer Mehrere Semester, Mehrere Semester, Ein Semester
allerdings mit Mog- allerdings mit Mog-
lichkeit zum Querein- | lichkeit zum Querein-
stieg stieg

Studiengdnge Bachelor und Master =~ Bachelor und Master = Bachelor und Master

Fach Kunstgeschichte, Eu- = Kunstgeschichte Physik (Lehramt und
ropéische Ethnologie, Fachstudium)
Sozialwissenschaften

. o

Teilnehmer*in 4 p 1

nen

Sammlungen Besuch unterschied- Kunstgeschichtliche Sammlung physikali-
lichster Sammlungen | Sammlung scher Apparate

Ubergeordnetes = Offentliche Ausstel- Offentliche Ausstel- Datenbankeintrag in

Ziel der Veran- | lung lung kuniweb?

staltung

Beziiglich der Lehrendenperspektive wurden Universitdtsangehorige unterschiedlicher
Fachrichtungen interviewt, die in der Lehre und Vermittlung tétig sind und auf unter-
schiedliche Weise Kontakt zu Sammlungsobjekten haben und hatten (vgl. Tab 2 auf der
folgenden Seite)?. Im Sinne eines performativen Expert*innenbegriffs wurde davon aus-
gegangen, dass die interviewten Lehrenden ein erworbenes, aus ihrer Tatigkeit resultie-
rendes Sonderwissen aufweisen (vgl. Meuser & Nagel, 2009, S. 44), wobei die Interviews
darauf zielten, die ,,auf einen bestimmten Funktionskontext bezogenen Strategien des
Handelns und Kriterien des Entscheidens* (vgl. Meuser & Nagel, 2009, S. 56) herauszu-
arbeiten.

2 Zu kuniweb: https://www.programmfabrik.de/wp-content/uploads/2020/09/kuniweb_casestudy 2016.pdf

3 Interviewt wurden solche Universititsangehérige, die eine eigene Sammlung verwalten und/oder einzelne
Universitdtssammlungen im Kontext der Lehre verhandelten, sowie solche, die im Universitdtsmuseum titig
sind. Da der vorliegende Artikel die Vermittlung in Seminarkontexten fokussiert, bleiben Letztere nachfol-
gend unberiicksichtigt.
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Tab. 2 Uberblick iiber das Datenkorpus — Perspektive der Vermittelnden (eigene Darstel-

lung)
Ja Nein
Sammlungsverantwortliche Kurator*innen 7 11
In der Regellehre der Universitdt Tdtige 11 7
Professor*innen 5 13
Mitarbeiter*innen im Universitdtsmuseum 4 14

Die durchgefiihrten Interviews wurden transkribiert, pseudonymisiert und mithilfe der
Analysesoftware MAXQDA codiert. Das Codierverfahren vollzog sich in einer Schleife
von induktiver und deduktiver Codebildung und folgte der qualitativen Inhaltsanalyse
nach Mayring (2015). Im Folgenden werden die Interviews mit Blick auf die Frage, wo
Prozesse des forschungsnahen Lernens mit und an Objekten in den Beschreibungen der
Lehrenden und Studierenden auftauchen, ausgewertet; damit wird ein spezifischer Analy-
sefokus auf das umfassende Datenmaterial gelegt.

2. Dinge und forschungsnahes Lernen und Lehren

,»Object-based learning is a mode of education which involves the active integration of
objects into the learning environment® (Chatterjee et al., 2015, S. 2). Fiir die universitére
Lehre, die im Folgenden untersucht wird, bedeutet das, dass Lehr- und Lernsettings in den
Blick geraten, in denen die Studierenden sich intensiv mit Dingen auseinandergesetzt ha-
ben, die im Sinne eines paddagogischen Arrangements (vgl. Prange & Strobel-Eisele, 2015,
S. 108) zum Zweck der Vermittlung von Wissen und Féhigkeiten in die Lehre eingebun-
den wurden. Wéhrend die Ausfithrungen von Chatterjee, Hannan und Thomson (vgl.
2015, S. 2) insbesondere das Potenzial von Objekten ansprechen, verschiedene Sinne zu
aktivieren, sollen hier Dinge als Bildungsobjekte unter der Perspektive des forschungsna-
hen Lernens und Lehrens in den Blick geraten, wobei der diesem Artikel zugrunde lie-
gende Dingbegriff sowie das Spezifikum universitirer Sammlungsobjekte nachfolgend er-
lautert werden.

Die Termini ,,Ding* und ,,0Objekt” werden im Folgenden synonym verwendet und an die
Ausfiihrungen von Hahn (vgl. 2005, S. 18-20) als Minimaldefinition angelehnt: 1) Der
Terminus des ,,Objektes* bezieht sich auf jegliche Objekte der Welt und nicht nur auf
solche, die von Menschen geschaffen wurden. 2) Objekte existieren unabhidngig vom
Menschen und 3) stehen diesem relational entgegen. Die vorliegende Untersuchung
nimmt exemplarisch Objekte in den Blick, die zum Zweck der Lehre und Forschung in
universitiren Lehr- und Forschungssammlungen bewahrt werden und wurden und deren
»Nutzen fiir die Forschung bzw. die forschungsbezogene Ausbildung [...] wohl das be-
deutendste Bewertungskriterium® (Andraschke et al., 2016, S. 13) darstellt.

Beziiglich der Sammlungsobjekte lassen sich drei Objektbereiche unterscheiden, die in
universitiren Sammlungen zu finden sind. Hierbei handelt es sich um (1) Lehrmodelle,
(2) Objekte, die fiir die Forschung gebraucht wurden oder werden, und solche, die (3) Ge-
genstand der Forschung sind. Der Einsatz der Dinge differiert nach Fach, Zeit und Lehr-
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veranstaltung, wobei zugleich Universitétsfacher existieren, die liber keine Sammlungen
verfiigen oder in denen die Objekte nicht mehr fiir die Forschung und Lehre eingesetzt
werden. Die folgende Untersuchung bezieht sich auf Objekte, die entweder schon beim
Eingang in die Sammlung didaktisch aufbereitet sind (beispielsweise die Schauexperi-
mente von Lichtenberg, 1779), Objekte, die durch die Auswahl der Lehrenden zu be-
stimmten didaktischen Zwecken zu Lehrobjekten werden (beispielsweise eine Boticelli-
Zeichnung als besonders gutes Beispiel italienischer Renaissancezeichnungen), oder sol-
che, die zum Zweck der Lehre besonders arrangiert wurden (beispielsweise Mineralien-
késten oder Pflanzenpréparate). Die Sammlungsobjekte werden so durch eine, wie es
Benner nennt (vgl. 2022, S. 28), zweifache Transformation zu Bildungsmedien: eine leh-
rend-vermittelnde sowie eine lernend-vermittelte aneignende Transformation. Dies ver-
deutlicht, dass in Hinblick auf Sammlungsobjekte als Bildungsmedien eine kategoriale
Unterscheidung nur bedingt méglich ist, insbesondere dort, wo wissenschaftliches Wis-
sen und wissenschaftliche Prozesse erlernt und vermittelt werden sollen. So werden Ob-
jekte, die auch der Forschung dienen, durch die Lehrenden ausgewahlt und durch Fragen,
den Seminarablauf, Erlduterung sowie Vergleiche und Arrangements mit anderen ausge-
wihlten Materialien didaktisiert, um wiederum Forschung zu erlernen und nachvollzieh-
bar zu machen.

Die Lehre mit Objekten wird im Folgenden verstanden als ein additiver Zugang zu wis-
senschaftlichem Wissen und Kénnen: Spéatestens mit der Institutionalisierung von Museen
als Orten der permanenten Reprdsentation der Welt durch Dinge und o6ffentliche Bil-
dungsorte wird klar, dass Objekten ein Bildungsgehalt zugesprochen wird. Wéhrend Mu-
seen und Sammlungen allerdings informelle Bildungsorte darstellen, verfolgen Hochschu-
len einen Bildungsauftrag, der zu formalen Abschliissen fithren soll und an die Idee der
forschungsnahen Ausbildung gekoppelt ist. Beziiglich der forschungsnahen Ausbildung
bzw. Lehre schliefit die Analyse an den Differenzierungsvorschlag von Huber und Rein-
mann (vgl. 2019, S. 118-121) an, der drei Typen forschungsnahen Lernens unterscheidet:
(1) forschungsbasiertes Lernen, (2) forschungsorientiertes Lernen und (3) forschendes
Lernen. Wiéhrend forschungsbasiertes Lernen darauf abzielt, Forschung zu verstehen, und
sich auch schon im beispielhaften Vorfithren von Forschungsprojekten erschopfen kann,
liegt der Schwerpunkt beim forschungsorientierten Lernen im Einiliben und Durchlaufen
einzelner Forschungsschritte. Forschendes Lernen legt den Schwerpunkt dagegen darauf,
dass die Studierenden selber forschen und moglichst alle Schritte eines Forschungspro-
zesses absolvieren.

3. Forschungsnahes Lernen und Lehren mit Objekten

,»Man kann es nicht ganz lesen wie ein Buch, aber das steckt in diesen Dingen drin‘ (14,
Pos. 18) — so formuliert ein Lehrender den Wert der Objekte fiir die universitire Lehre
und verweist damit auf zwei zentrale Aspekte: Zum einen verdeutlicht das Zitat, dass den
Dingen — positiv gewendet — eine bestimmte Offenheit zugesprochen wird, die zum ande-
ren dazu fiihrt, dass die mit der Objektlehre verbundenen Intentionen sowie die wahrge-
nommenen Potenziale der Objektlehre stark differieren kdnnen. Im Folgenden sollen so-
wohl die Intentionen und Potenziale aus der Perspektive der Lehrenden als auch der Stu-
dierenden in Hinblick auf forschungsnahes Lernen mit Objekten in den Blick geraten.
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forschung

Bildungsmedien kommen in Lehr-/Lernkontexten iiber die Lebens-
spanne hinweg zum Einsatz. Sie spielen u.a. eine wichtige Rolle als
Materialien fiir Lehrende unterschiedlicher Bildungsinstitutionen
und finden sich als informelle gedruckte wie digitale Materialien zu
gesundheitlichen, politischen und vielen anderen Themen. Die durch
die erwachsenen Nutzer*innen haufig bewusst vorgenommene Aus-
wahl der Medien lasst auf eine hohe Erwartungshaltung schlieBen,
aber auch eine starke Offenheit fiir die angebotenen Inhalte ver-
muten, was angesichts der Heterogenitat der Anbieter*innen nicht
immer unproblematisch ist.

Die Beitrage des vorliegenden Bandes von Wissenschaftlerinnen
unterschiedlicher Disziplinen und aus verschiedenen Landern befas-
sen sich mit den Spezifika des Lernens Erwachsener generell, mit
informellen Bildungsmedien, Medien fiir Lehrkréfte, fir die Hochschul-
bildung, den Sprachunterricht und den Einsatz in der Entwicklungszu-
sammenarbeit; sie zeigen die Vielfalt von Themen und Forschungsas-
pekten in diesem bislang vernachlassigten Gebiet.
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